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Bu ¢alisma, Tiirkiye’nin pek ¢ok kentindeki
liselerden gelen dgrencilerin tasarim egi-
timini ilk kez deneyimledikleri tiniversite
birinci siif yariyil sonunda karsilastiklart
giigliiklere dikkat cekmektedir. Makale
tasarim alaninda egitim gorecek 6grencilerin
yiiksekogrenime adaptasyon siirecini incele-
mektedir.

Kadir Has Universitesi Sanat ve Tasarim
Fakiiltesi 1. Smif 6grencilerinin destegi ile
yapilan aragtirma kapsaminda; Endiistri
Uriinleri Tasarimi, i¢ Mimarlik ve Cevre
Tasarimi ve Mimarlik bdliimlerine kayitli 56
ogrenciye uygulanan anketler degerlendiri-
lerek ezbere dayali, tek ¢oziimlii, 6gretmen
merkezli lise egitiminden, sira dis1 diisiinme
gerektiren, sonsuz ¢oziime dayali, 6grenci
merkezli tasarim egitimine gegiste yasanan
stire¢ sorgulanmugtir.

Ankete katilan 6grencilerin yaratic
diisiinme, sorun ¢oziimleme, ¢oziimi stirekli
gelistirme, diisiindiigiinii ¢izim yoluyla
aktarma asamalarinda giicliik ¢ektigi goze
¢arpmaktadir. Bu becerilerin bir kismi iini-
versite egitimi sirasina asilanabilse de
tasarim farkindaliginin yiiksekdgrenim dnce-
sinde kazanilmasi, adaptasyon siirecinde
kritik 6nem tagimaktadir.

Bu noktada, tiniversite dncesi egitimin yara-
ticilig1 destekleme odaginda yeniden ele
alinmasi gibi koklii ¢oziimlerin yaninda,
tasarim yiiksek egitimi veren kurumlarin

ozellikle lise 6grencilerinin tasarim pratigi
ile ilgili farkindaliklarini arttirmak tizerine
¢aligmalar yapmasi olumlu sonuglar vere-
bilir. Bu farkindalik arttirma aktiviteleri;
meslek tanitim giinleri, fakiilte bilgilendirme
dersleri, akademisyenler ile goriismeler sek-
linde gerceklesirken, makale deneyimsel
ogrenme kurami dogrultusunda tasarlanmis
bir at6lye ¢aligmasi olan Tasarim Kampi’ni
bir 6neri olarak sunmaktadir. Lise 6grenci-
lerine yonelik planlanmis olan kamp, 6gren-
cilerin mesleki egilim ve yonelimlerini belir-
lemelerine 151k tutmak, kariyerlerinde daha
isabetli kararlar alarak kendilerine uygun
meslekleri segmelerine yardimci olmak ama-
ctyla planlanmigtir. Makalede, tasarim kam-
pmin 6grencilerin tasarim ve tasarim egitimi
kavramlarini deneyimlemeleri agisindan
Onemi tartigilmaktadir.

Abstract

This study focuses on adaptation process and
difficulties that freshmen design students have
during their first year at design education.
Based on a survey responses of 56 first year
design students from Interior Architecture and
Environmental Design, Industrial Design and
Architecture departments of Kadir Has
University Faculty of Art and Design; the
article claims that students have difficulties in
the process of transition from high school
education, which is based on memorization,
teacher centred activities, single solution
oriented questions and targeted at the university
exam; towards a design education requires
creativity, multiple solutions, student led
projects.

The survey indicates that participated students
have difficulties on creative thinking, problem
solving, iterating new solutions and expressing
their ideas through drawings. At this point, the
article proposes an experience based learning
module instead of conventional presentations of
design professions. Such an education module
targeting high school students would ease their
adaptation to a design curriculum.
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Yoruma ve yaraticiliga odaklanmayan,
¢oktan se¢meli sinavlara ve ezberci
anlayisa sahip lise egitiminden gegen 6g-
rencilerin, yaraticilifa vurgu yapan sanat
ve tasarim alanlarinda tiniversite egiti-
mine bagsladiklarinda giicliilk ¢ekmeleri
kaginilmazdir. Her ne kadar 6nemi tiim
paydaslar tarafindan vurgulanmis olsa da
yaraticilik; aileden, okul yonetiminden ve
sistemden kaynaklanan bir takim engeller
sebebiyle hala Tiirk egitim sisteminin
onemli eksiklikleri arasinda goriilmek-
tedir (slan ve Cansever 2009; Gedikoglu 2005).
Ozellikle kavramsal diisiinmeye, gozlem
yapmaya ve yorumlamaya dayali tasarim
egitimi ¢ogu iliniversite aday1 i¢in bizzat
egitimin kendisi ile karsilasincaya kadar
son derece muglaktir.

Pek ¢cok meslek egitimi 6grencilerin

lise ve dncesinde edindigi fen, sosyal ve
matematik bilgisini temel alip iizerine
yeni bilgi ve becerileri yine dgrencilerin
alisik oldugu 6grenme yontemleriyle

insa edebilirken; tasarim egitimi tek
boyutlu zihin yapist yerine, var olanin
katmanlarini1 anlamaya ¢aligan, toplumsal
yasam, fiziksel ¢evre ve insan iligkisini
inceleyen bir zihin yapisina sigramay1
hedefler (4langoya, 2015). Bu baglamda
tasarim egitimine adapte olabilmek i¢in
yeterli donanima, gorsel hafizaya ve soyut

diistinme yetisine sahip olmayan 6gren-
cilerin tasarim egitiminin temellerinin
atildig1 ilk yil karsilagtiklar: derslerde
zorluk ¢ektikleri, hatta zaman zaman
egitimden vazgectikleri gozlemlenmekte-
dir. Ogrencilerin tasarim lisans egitimine
adapte olamamasi sadece 0grencileri
etkilemekle kalmamakta, lise doneminde
sahip olunabilecek bu temel bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi i¢in harcanan
zaman ve enerji, egitimin planlandig: gibi
hedeflerine ulasamamasina, zincirleme
olarak tiim lisans egitiminin kalitesinin de
diismesine neden olabilmektedir.

Arastirma, bu gozlemlerden yola ¢ikarak
tasarim alaninda egitim alan birinci sinif
ogrencilerinin hangi derslerde, ne tiirden
zorluklar ¢ektigini ve bu zorluklarin lise
egitimi ile olan iliskisini incelemektedir.
Lisans seviyesindeki sanat stiidyosu
egitimi ile ilgili literatiir arastirmasi yapan
Salazar (2013) 6gretme ve 6grenme teorileri
ve pratikleri ile ilgili ABD’de yapilmis pek
az arastirmaya rastladigini bildirmektedir.
Benzer sekilde, lisans seviyesindeki sanat
ve tasarim egitimine adaptasyon, litera-
tiirde pek arastirilan bir alan olmamakla
birlikte, lisans seviyesindeki temel sanat
ve tasarim egitiminin gereklilikleri ve
tizerinden yapilmis sinirli sayida arastir-
maya rastlanmaktadir.

Makale, hem 6grencilerin adaptasyon
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problemlerinin ¢éztimlenmesi, hem de
lisans egitiminin kalitesi diizleminde
daha iyi bir noktaya gelebilmesi igin
tasarim alaninda lisans egitimi veren
kurumlarin yapabilecekleri ile ilgili
onerilere deginmektedir. Ozellikle tasarim
lisans programlarinin lise 6grencilerine
universite sinavindan once tanitilmasi,
aday 6grencilerin yaraticiliga vurgu yapan
egitim sistemini daha iyi anlayabilir hale
gelebilmelerinin yani sira kendilerinin bu
meslege ne kadar uygun oldugu ile ilgili
fikir edinebilmeleri noktasinda olduk¢a
kritiktir. Universite hayatina yeni girmis
olan 6grencilerin se¢mis olduklar1 mes-
lekte gelisebilmeleri ve kendi hayatlar1
icinde sz sahibi olabilmeleri i¢in iki
temel farkindalik sarttir. Bunlardan ilki
sectikleri meslege dair farkindalik iken,
bir digeri kendi yetenek ve yonelimlerine
dair farkindaliktir.

Yaraticilik ve Egitim

Ozerbas (2011), yaraticilig1 var olan kalip-
lar1 yikmak, yeni bir sey bulmak, icat et-
mek gibi herkeste var olan bir yeti, tutum
ve davranig bi¢cimi olarak tanimlarken,
Bentley (1999) bilginin alinmasi ve yeni bir
sekil alana ya da yeni bir diisiince olus-
turana kadar sekil verilmesi ve yeniden
diizenlenmesi siireci olarak, Senemoglu
(2003) ise heniiz dogru cevabi bulunmayan
problemlere yeni yollar, yeni ¢oziimler,
yeni fikirler, yeni buluslar iiretme yetenegi
olarak tanimlamistir. Genel anlamda
yaraticilik; merak etmek, problemleri

fark ederek farkli ¢oziimler tiretmek i¢in
var olan kaliplar1 yikmak, yeni yollar
kesfetmek, hayata farkli perspektiflerden
bakmak, baskalarinin izledigi yoldan
cikmak, yeni iligkiler kurabilmek, yeni bir
diisiince ortaya koymak gibi bir¢ok sekilde
ifade edilebilir.

Hazir bilgiyi ezberleyen bireyler yerine,
aragtiran, sorgulayan, diisiinen yaratici
bireyler yetistirmenin 6nemi siklikla
vurgulanmaktadir (4slan ve Cansever 2009).
Oysa egitim siiresince karsilastiklari
yaklasimlar sebebiyle dgrenciler dogustan
gelen yaraticilik yeteneklerini zamanla
yitirebilmektedir. Dogum ile birlikte gelen
yaraticilik, her bireyde farkli bigimlerde
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bulunmakta, alan ve derece bakimindan
farkliliklar gostermektedir.

Stiphesiz ki egitim, yaratici bireylerin
topluma kazandirilmasinda kilit rol
oynamaktadir. Daha genis bir bakis
acistyla, egitim diger nesillerin yaptik-
larini tekrarlayan degil, yeni ve farkli
seyler liretebilme, yapabilme yetenegi
olan insanlar yetistirmeyi amaglamalidir
(Karatas 2008). Bu baglamda 6grencilere
problemlere farkli ¢oziimler iiretebilme
becerisi edindirmek, yaratic diisiinme
becerisi gelistirebilmelerine iliskin yontem
ve teknikler kazandirmak gerekmektedir.
Oysa alisageldigimiz egitim sistemi; me-
rak eden, soru soran, tartisarak diisiinen,
akil yiiriiten bireyler yerine, sorgulama-
yan, olan1 kabul eden, bilgiyi ezberleyen
kisiler yetistirme egilimindedir (Gedikogiu
2005). Egitim ¢ogu zaman bagimsiz
diisiinen, yaratici ve 6zgiin bireyler yerine,
tutucu, ezberci ve kaliplasmis bireyler
yetistirmektedir. Ulkemizde de uygulanan
egitim programlarinin biiylik cogunlugu-
nun fazla yapilandirilmis ve tek tip birey
yetistirmeye yonelik olmasi, yaraticiligt
olumsuz etkilemektedir. Bu programlarda
egitimcilerin kullandiklar1 yontem ve
stratejilerin rolii yadsinamaz. Egitimcinin
yaratici birey yetistirme istegi, 6zgiin ve
farkli olmay1 saglayici egitim program-
larinin gelisiminde etkili olmaktadir.
Boylece 6grenciler ¢cok yonlii diisiinerek
yeni, 6zgiin iiriinler ortaya koyabilmekte-
dirler (Oztiirk, 2004).

Diger taraftan, geleneksel 6gretimi sor-
gulayarak onu gelistiren, ortaya yeni bir
okul kiiltiirii koymaya ¢alisan anlayislar
da bulunmaktadir. Ogrencilerde mevcut
yaraticilik bilincini uyarmak, 6grencinin
bu bilincin farkina varmasi ve bunu gelis-
tirebilmesi i¢in ilk adim1 olugturmaktadir.
Uyarilan yaraticilik bilincinin sekillen-
mesinde ise, bir kismina yayilmis olan
yaratici tutum kazandirma stireci 6n plana
cikmaktadir (Ozzirk 2004). Ogrencilerdeki
yaraticilik bilincini ortaya ¢ikarmak igin
ogrencinin kesfetmesine olanak veren,
kendine giiven duymasini saglayan, merak
duygusunu harekete gegiren, fikirlerini
rahatca paylasabilecegi, bos zamanlarini

The study, examines the process of the Design
Camp, using experiential learning theory and
proposes Design Camp activity as an
encouraging experience for high school students
in order to understand the notion of design and
design education.
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etkili bir sekilde degerlendirebildigi egitim
ortamlar1 gereklidir (Sungur, 2003). Bilginin
tek tarafli olarak aktarilmasinin yetersiz
kalis1, 6grencileri kendi kendilerine bilgi
edinmeye ve ¢6ziim yollar1 aramaya
mecbur birakabilmektedir.

Lise Egitiminden Tasarim Egitimine
Gecis Siireci

Ulkemizde uygulanmakta olan egitim
stirecinde ilkdgretim ve lise egitiminin
sorgulamayan, olani kabul eden, bilgiyi
ezberleyen bireyler yarattig1 bir gergektir.
Universite sinavina odakli ve ezbere
dayal1 bir egitim sisteminden gelmis

pek c¢ok birey her sene liselerden mezun
olmaktadir. Bu ortamdan gelen 6grenciler
sorgulama ve yaratici diislinme sistemini
amaglayan iiniversite ortamina girdikle-
rinde ciddi bir bocalama yasamaktadirlar.
Universite egitimine kadar egitmenin her
verdigi bilgiyi dogru sayan bu 6grenci
portresinin dzellikle sorgulatmay1 amagla-
yan, yaratict yetenekleri iginde barindiran
tasarim egitimi ile karsilastigindaki
durum son derece karmasiktir.

Bu baglamda, 6zellikle ilk yariyil egitimi
icerisinde ‘“Temel Tasarim’ stiidyolar1
o6nemli bir rol oynamaktadir. Tasarimei
olma stirecinin temelleri bu stiidyolarda
atilmaktadir ve 6grencilerin tasarim egi-
timi ile ilk karsilastiklar1 yer bu stiidyolar-
dir. ‘Temel Tasarim’ egitimi, 6grenci igin
lise egitiminden tasarim egitimine geciste
¢ok onemli bir basamaktir.

Lise egitimini tamamlamig ve bu tiirden
bir diisliniis sekline uzak olan, geng
tasarimci adaylarinin tanimlanmasi giic
tasarim problemlerini ¢6zebilmelerini
saglamak, 6zellikle temel sanat ve tasarim
egitimi ile gerceklesmektedir. Bu siiregte,
temel sanat-tasarim egitimi, sadece
ilerleyen egitim hayatlarinda kullanacak-
lar1 temel yetileri edinmelerinde degil,
6grencilerin meslege adaptasyonunda

ve meslegi tanimalarinda kritik bir rol
oynamaktadir. Ogrencilerin tasarim egi-
timine adaptasyonundaki bir diger husus
ise, tilkemizin yiiksekokul dncesi egitimi
stiresince aldiklar1 derslerin yaraticilik ve
deneyden uzak olmasidir.

Bici (2011), Tiirkiye’deki tasarim egitimi
alan 6grencilerin altyapilarini sorgula-
yan ¢aligsmasinda; yetenek sinavi ya da
merkezi yerlestirme ile gelen 6grencilerin
tasarim egitimlerine adaptasyonlarini
karsilagtirmistir. Calisma, her iki 6grenci
grubunun da tasarim egitimi sliresince
biiyiik zorluklar ¢ektiklerini ve bu sikinti-
nin ancak lise egitiminde alinacak tasarim
odakl1 dersler ve 6zellesmis programlar
ile asilabilecegini vurgulamaktadir.
Ogrencinin zihninin, nasil bir egitimle
karsilasacagina ve kendisinden neler
beklenecegine dair farkindalik kazanmasi
oldukga 6nemlidir (Bici, 2011). Zira sanat
odakli lise egitiminden gelmeyen 6gren-
ciler i¢in bu tasarimla ve meslekle ilk
tanigsma demektir (dkbulut, 2011).

Benzer sekilde Nalcakan ve Polatoglu
(2008), Tiirkiye’den alt1 {iniversite ile
Avrupa ve Amerika’dan yedi tiniversite-
deki mimarlik miifredatlarini karsilas-
tirdiklar1 makalelerinde, iilkemizdeki
egitimin daha iyi seviyelere ¢ikabilmesi
icin lise egitimine dair diizenlemeler
onermekte, mesleki farkindalik yaratma-
nin 6nemini vurgulamaktadir. Yazarlarin
altin1 ¢izdigi bu diizenlemelerin arasinda,
mimarlik ve sanat tarihi, teknik resim,
tasar1 geometri gibi derslerin lise egitimde
zorunlu ya da se¢meli olarak yer almasi,
bdylece de mimarlik altyap: ve kiiltiiriiniin
ogrencilere kazandirilabilmesi 6nerilmek-
tedir. Nalgakan ve Polatoglu (2008) 6grenci
secme sinavlarinin da mimarlik adaylarina
0zgli soru paketleri olabileceginin altini
cizmektedir.

Tasarim egitiminin amaci, islevsel ve
estetik ¢oziimler geligtirme becerisinin
6tesinde, 6grencilere toplumsal yagam
bicimlerini, sosyal iligkileri anlamaya

ve yorumlamaya muktedir olma yetisi
kazandirmaktir (4langoya, 2015). Tirkiye’de
ilk yildaki tasarim egitimi, ezbere dayali
ve liniversite sinavi odakli lise ortamin-
dan, sorgulama, elestirme ve yaratici
diisiinme sistemini amaglayan yiikseko-
kul ortamina gegis asamasidir. ‘Temel
Tasarim’ stiidyosu, 6grencinin bu gecis
asamasinda tasarim ile ilk karsilagtigi
derstir. Ogrencilerin tasarim becerilerinin
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ve yaraticiligin gelistirilmesi agisindan
hayati dneme sahip olan Temel Tasarim
stiidyosu, yontemi itibar ile 6grenci ve
6gretim sorumlusu i¢in bilinmezlikler
iceren zorlayici bir siiregtir (Aridag ve

Aslan, 2012). Aridag ve Aslan (2012), Temel
Tasarim Stiidyosu'nun zorlayici bir siireg
olmasini; tasarimla ilgili bir 6n 6grenme
olmaksizin, ilk kez tasarimin yapilmaya
calisildigi, es zamanli olarak yaraticiligin
kesfedilmesi, kullanilmasi gereken bir yer
olmasina baglamaktadir. Vaughan (200s),
ogrencilerin ilk beklentilerinin yaratici
stire¢ hakkindaki belirsizligin agikliga
kavusmasi oldugunu vurgulamaktadir.
Bu iistii ortiilii olarak dgretilen yaratic
stire¢ birinci sinif 6grencilerinin egitimde
muglaklik ve giivensizlik hissetmelerine
sebep olmaktadir (Vaughan, 2008).

Schon (1983), stiidyonun yaraticilik disinda
ilintili oldugu ti¢ ana kavramdan bahset-
mektedir: Isbirligi, hizli iletisim ve genis
sosyal iligki. Stiidyoda verilmek istenen;
6grenciyi sorgulayan ve yaratici diisiin-
meyi 6ngoéren yeni bir egitim sistemine
entegre ederken, bir yandan da 6grencinin
iletisim becerilerini gelistirmektir. Bu
anlamda, bu ders tam anlamiyla bir gegis
basamagi olusturmaktadir.

Aragtirmaya temel olugturmasi agisindan,
Tiirkiye’de baslica 12 Giniversitenin tasa-
rim odakli lisans egitimine dair giincel
birinci sinif ders programlari incelendi-
ginde, sekiz ana ders grubunun olustugu
gozlemlenmektedir.

1. Temel Tasarim Dersi: Temel
Tasarim, Mimari Temel Tasarim,
Temel Sanat Egitimi, Temel Tasarim
ve Plastik Sanatlar, Temel Egitim.

2. Teknik Altyapili Dersler: Teknik
Cizim, Cizim ve Anlatim Teknikleri,
Matematik, Uretim Malzemeleri,
Temel Matematik, Topografya,
Tasarimcilar igin ileri Perspektif, Ince
Yapi, Perspektif, Fizik, Tasarimda
Malzeme, Mukavemet, Statik, Uretim
Teknikleri, Striiktiir, Malzeme Statigi
ve Mukavemeti, Sosyal Bilimler icin

. Yaratic1 Diisiinmeyi Gelistirmeye

Yonelik Dersler: Tasarimda Yaratici
Diisiinme, Iletisim Becerileri

ve Akademik Raporlama, Eskiz
Teknikleri, Uriin Gorsellestirme
Teknikleri, Desen, Sunum-Anlatim
Teknikleri, Tasarimda Koken ve
Tavirlar, Tasarim Iletisimi, Grafik
[letisim, Tasarim Gorsellestirme,
Tasarimun {lkeleri, Yaratici Problem
Coztimii Olarak Tasarim, Mimari
Anlatim Teknikleri, Mekan
Organizasyonu, Tasarim Sunumu.

. Mesleki Giris Dersleri: Tasarima

Giris, Mimarlhiga Giris, I¢ Mimarliga
Giris, Mekan1 Anlamak, Tasarim
Caligmalari, Mimarlik Kiiltiirtine
Giris, Mimarlikta Temsiliyet
Teknikleri, Yap1 Bilgisi, Yapt
Malzemeleri, Bilgi Sistemleri
Uygulamalarma Giris, Mimari
Konsepte Giris, Iletisim Teknolojileri
ve Uygulamalarina Giris, Tasarim
Teorisi ve Metotlari, Yap1 Bilgisine
Giris, Bilgisayar ve Bilgi Sistemlerine
Giris, Tasarim i¢in Aragtirma.

. Tarih Altyapili Dersler: Tasarim

Tarihi, Sanat ve Tasarim Tarihi, Sanat
Tarihi, Mimarlik Tarihi, Tasarim
Tarih ve Kurami, Cagdas Kiiltiir
Kuramu, {1k Cag ve Bizans Mimarlik
Tarihi, Uygarlik Tarihi, Genel Sanat
Tarihi, 20. Yiizy1l Sanati, Sanat Tarihi
ve Sosyolojisi, Mimarlik Kiiltiiri,
Kiiltiir ve Fikirler Tarihi.

. Atolye Dersleri: Model ve Maket

Yapimi1, Mock-up ve Prototip Yapim
Teknikleri, Model Yapimi, Mimari
Maket Atolyesi, Model Teknikleri,
Maket, Model Uygulama.

. Universite Ortak Zorunlu Dersleri:

Tiirk Dili, Atatiirk ilke ve inkilaplari,
Tiirk Dili ve Edebiyati.

. Dil Dersleri: Akademik ingilizce,

Akademik Beceri Odakli Ingilizce,
Ingilizce, Ispanyolca, Italyanca,
Almanca, Fransizca

Matematik, Tasar1 Geometri, Tasar1 Arastirma Yontemi

Hesaplama, Geometri, Konstriiktif Arastirmada, Tiirkiye’deki tasarim alanla-
Resim. rindaki lisans miifredatlarina benzer temel
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tasarim egitimi programlarina sahip okul-
lardan biri olan Kadir Has Universitesi,
Sanat ve Tasarim Fakiiltesi se¢ilmistir.
Fakiilte biinyesindeki tamamen Ingilizce
egitim veren Mimarlik, i¢ Mimarlik ve
Cevre Tasarimi ve Endiistriyel Tasarim
boéliimlerinin birinci y1l miifredatlar:
incelenmistir:

Her {i¢ boliim miifredati da ayni tiniversite
ortak zorunlu derslerini (Ziirk Dili I-1I,
Atatiirk Ilke ve Inkilaplar I-1I), dil derslerini
(Ingilizee), teknik altyapili dersleri (Cizim ve
Anlatim Teknikleri I-11), tarih altyapili dersleri
(Sanat ve Tasarim Tarihi I-1I) ortak Temel
Tasarim I ve Temel Tasarim II derslerini
icermektedir.

Bunun yanzi sira her ti¢ boliim de ken-

dilerine has meslege giris dersleri (/¢
Mimarhga Giris, Endiistriyel Tasarima Girig,
Mimarhga Giris) ve kendi bolimlerine has
yaratici disiinmeyi gelistirmeye yonelik
dersler (f§ Mimarlhk: Mekani Anlamak; Endiistri
Uriinleri Tasarimi: Tasarimda Yaratici Diistince;
Mimarlik: Mimari Tasarimin Temelleri, Mimari
Sunum, Mimarlik Uzerine Okuma ve Yazma)

icermektedir.

Universite ortak zorunlu dersleri, dil
dersleri ve tarih altyapili derslerin ya-
ninda, fakiiltede temel tasarim derslerini
her {i¢ boliim 6grencilerinden olusan
gruplarin almasi ve boylece disiplinler
arasi iletisim ve yaraticiligin artmasi
amaglanmaktadir. Bu sebeple de arastirma
icin ortak derslerden Temel Tasarim ti¢
tasarim lisans egitimi birinci sinif 6gren-
cileri 6rneklem olarak se¢ilmis, arastirma
yontemi olarak ise agik uglu sorulardan
olusan anketler kullanilmistir. Anketlerle
toplanan verilerin analizi kelime bulutu
(tag clouding) yontemi ve igerik analizi ile
gergeklestirilmistir.

Acik uglu sorulardan olusan anketler
ogrencilerin diislincelerini, izlenimlerini
ve beklentilerini 6nceden tanimlanmis ka-
liplar ve kelime sinir1 olmadan toplamakta
kullanilmistir. Toplanan metinler igeri-
sindeki ilk goze ¢arpan oriintiiler kelime
bulutu yéntemi ile tanimlanmustir. {1k

kez 2002 yilinda Jim Flanagan tarafindan
bir sunum big¢imi olarak kullanilan etiket
bulutu (tag clouding), nicel bir analiz yonte-
midir. Etiket bulutu farkli metinler arasin-

daki ortak ve sikca tekrar eden temalarin
tanimlanmasinda oldukga pratik ve islevsel
bir yontemdir (Zhou ve Bénel, 2008).

Etiket bulutu yontemi ile alt1 gizilen

ana temalarin daha detayl iliskilerinin
kurulabilmesi i¢in nitel bir yontem olan
icerik analizi yontemi kullanilmistir.
Icerik analizi yontemi; izlenimci, sezgisel,
yorumsal analizlerin sistematik analizlere
dontistiigl analitik yaklagimi tanimlamak-
tadir (Rosengren, 1981).

Birbirinden bagimsiz {i¢ arastirmacinin
icerik analizi yontemini kullanarak hazir-
ladig1 raporlarin birlestirilmesi sayesinde
ortlisen ve ayrilan oriintiiler olugmus ve bu
oriintiiler gorsel olarak sunulmustur.

Arastirma Ciktilar:

Arastirmada, 6grencilerin tasarim
egitimine adaptasyonda ¢ektigi zorluk-
larin tanimlanabilmesi i¢in, Kadir Has
Universitesi Sanat ve Tasarim Fakiiltesi
birinci sinif 6grencilerine aldiklari lise
egitiminin tasarim egitimine katkisi
lizerine a¢ik uglu sorulardan olusan bir
anket uygulanmistir. Endiistri Uriinleri
Tasarimi, I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi
ve Mimarlik boliimlerine kayitli 120
birinci sinif 6grencisinden 56’sina uygula-
nan anketler degerlendirilerek ezbere da-
yali, tek ¢ozlimlii, 6gretmen merkezli lise
egitiminden sira dis1 diisiinme gerektiren,
sonsuz ¢oziime dayali, 6grenci merkezli
tasarim egitimine gegiste yasanan siireg
sorgulanmistir. Ankete katilan 56 6grenci-
den %59°u I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi,
%211 Endiistri Uriinleri Tasarimi ve
%20’si Mimarlik Bolimii 6grencisidir.

Kadir Has Universitesi tasarim boliimle-
rindeki genel 6grenci demografisinin bir
yansimasi olarak, katilimcilarin %84 {int
kadinlar, %16’sin1 erkekler olusturmak-
tadir. Ankete katilan 6grencilerin %
63’li Anadolu Lisesi, % 11’1 Diiz Lise,
%9’u Anadolu Ogretmen Lisesi, %9’u
Ozel Lise, %5’i Fen Lisesi, %2’si Cok
Programli Lise ve %2’si Meslek Lisesi
mezunudur. Katilimeilar liseden mezun
oldugu bolime gore gruplandiginda,
%354 linlin Matematik-Fen,%45’inin
Tiirk¢e-Matematik ve %2’sinin Tiirkce-
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Cinsiyet Kadn 47 84% ;i!;::.g:faﬂk veriler
Erkek 9 16%
18 14 25%
19 25 45%
Yas 20 16 29%
24 1 2%
Anadolu Lisesi 35 63%
Anadolu Ogretmen Lisesi 5 9%
Ozel Lise 5 9%
Lise Tiirii Lise 6 11%
Meslek Lisesi 1 2%
Fen Lisesi 3 5%
Cok Programli Lise 1 2%
MF 30 54%
Lise Boliim ™ 25 45%
TS 1 2%

Sosyal ¢ikish oldugu goriilmektedir ki, bu
da merkezi sinav sistemiyle 6grenci alan
ti¢ boliimiin hedefledigi puan tiiriinden
ogrenciler tarafindan tercih edildigini
gostermektedir.

Yapilan ¢alismada amaglanan, 6grencile-
rin tasarim egitimi ile karsilagtiklar1 ilk
yilin sonunda tasarim egitimine adaptas-
yon siirecinde karsilagtig1 zorluklari ortaya
¢ikarmaktir.

Etiket bulutu olusurken Tiirk¢e’de siklikla
clZzim
dusunme

EEINT3

kullanilan “bana”, “bu”, “sey”, “alt”,
“ama”, “benim”, “bile”, “bir”, “boyunca”,
“cok”, “dayal1”, “diislinmiiyorum”, “diisii-
niiyorum”, “g1b1” “gore”, “hi¢”, “hicbir”,
“igin”, “ile”, “ise”, “kadar”, “kendi”,
“konu”, “ozelhkle sadece”, “tamamen”,
“var”, “ve”, “yok”, “ylizden” sdzciikleri
analizde dikkate alinmamak iizere ay1k-
lanmuis; 6grencilerin ifadeleri 6n degerlen-
dirme asamasinda niceliksel bir analiz ile
kullanim sikliklar1 ve agirliklarina gore
siralanmistir.

daha. ders

EEINT3

sekil: 1
Kelime bulutu (tagcrowd.com).

egitim

' katkie Kavramsal |IS€

odev
sikintis ~ SINAV
takimcalismasi
universite
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Kelimelerin 6nem derecesine gore boyut-
lar1 ve renk tonlarinin degistigi etiket bu-
lutunda goriildiigii tizere; 6grencilerin en
stk kullandig1 kelimeler “lise”, “egitim”,
“ders”, “yaraticilik”, “cizim”, “iiniversite”,
“diigtinme” ve “takim ¢alismasi”dir.
Anketlerin analizinde etiket bulutu yon-
temi bir 6n ¢alisma olup ikinci agama olan
icerik analizi i¢in alt bagliklarin olusturu-

labilmesi amactyla gergeklestirilmistir.

Ug bagimsiz arastirmaci tarafindan
gergeklestirilen icerik analizi asamasinda
amag, elde edilen verilerin derinlemesine

Sekil: 2
Icerik analizi giktilart.

Ders igeriklerinin
sagladigi bilgi & beceri
22

Lise egitiminden

incelenerek 6ne ¢ikan kavramlar: ve kav-
ramlar arasindaki iliskileri tespit etmektir.
Aragtirmacilarin bagimsiz incelemeleri
sonucunda yazilan raporlar birbirleri ile
karsilagtirilmis ve gruplandirilmistir.
Belirlenen ortak temalar tizerinden
ogrencilerden toplanan metinler tekrar
incelenerek, ilk bakista fark edilemeyen
kavramlara ve iliskilere ulasilmistir. icerik
analizine gore, 6grencilerin adaptasyon
siireci ile ilgili degerlendirmelerini {i¢ ana
baslikta gruplamak miimkiin olmustur:

Resim-¢izim-tasarim
dersi olmayisi 18

Sanatsal ve kiltiirel
aktivitelerin eksikligi 4

Tek dogrusu olan,
sorgulama

gerektirmeyen ezbere
dayall egitim 15

Ogrencinin pasif
oldugu, édeve énem

kaynaklanan
dezavantajlar

Ders isleyisi 38

Tasarimca diisiinme 26

/N

/\

verilmeyen, sinav
odakl ders isleyisi 14

Takim g¢alismasi yerine
bireysel ¢alismanin
Gzendirilmesi 9

Yaratic dislinceye
dnem verilmemesi 18

Kavramsal diislinmenin
ogretiimemesi 8
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1. Teknik bilgi ve beceriler edinmeye
iliskin adaptasyon sorunlar1

2. Ders igleyis yontemine iligkin
adaptasyon sorunlari

3. Tasarimca diisiinmeye iligkin
adaptasyon sorunlari.

Icerik analizinde goriilebilecek gruplan-
dirmaya gore, 56 6grenci igerisinden 18
ogrenci ozellikle lise miifredatlarinda
tasarim, ¢izim ve resim yapmak tize-

rine derslerin ya hi¢ olmadig1 ya da bu
dersler bos gectigi i¢in deneyim kazan-
madiklarindan bahsetmektedir. Diger
taraftan, bu 6grenciler kiiltiir ve sanata
yonelik aktivitelerin eksikligini de daha
yaratici diislinebilme ve genel kiiltiir
olusturma noktasinda bir eksiklik olarak
gormektedir. Lise egitimi boyunca farkli
diisiincelere ve yaraticiliga yeterli vurgu
yapilmamasi, 18 6grencinin tasarimca
diistinme Oniinde engel olarak gordiigii bir
unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Tasarim
egitimi, 6grencilerin lisede karsilastiklar
miifredat iceriginden ve isleyisinden bu
kadar farkl: iken, 6grencilerin kolaylikla
adapte olmalarini beklemek giictiir.

Ozellikle sanat odakli olmayan liselerden
gelen 6grencilerin dortte biri, resim, ¢izim
ve tasarim igerikli dersler ile sanatsal ve
genel kiiltiire yonelik dagarcigin olus-
masini saglayacak derslerin, lise egitim
miifredatlarinda hi¢ var olmamasi ya da
tiniversite sinavlarina hazirlik gibi bagka
amaglarla kullanilmasi sebebiyle etkisiz-
lesmesinin altin1 ¢izmektedir. Ogrenciler,
sinav odakli, tek dogrusu olan ve ezbere
dayali ders isleyisini, onlarin daha yaratici
ve sorgulayan bireyler olmamalarinda bir
diger engel olarak tanimlamaktadirlar.
Bununla birlikte, 6gretmenin aktif, 6gren-
cinin pasif oldugu ve yaparak 6grenmeye
6nem verilmeyen lise egitiminden 6gren-
cinin siiritklendigi tasarim siirecine adapte
olmak da 6grencilerin giigliik ¢ektigi bir
baska nokta olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
Lise egitimi boyunca farkli diigiincelere ve
yaraticiliga yeterli vurgu yapilmamast, 18
6grencinin tasarimca diisiinme basli-
ginda tasarim egitimine adaptasyonunda
problem yaratan bir unsur olarak ortaya
¢ikmaktadir.
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Anketler sonucunda dikkat ¢eken bir
baska nokta ise, 6grencilerin meslekler
hakkinda yetersiz bilgiye sahip olmas1 ve
dolayisiyla meslek se¢im siirecini dogru
yonetememesidir. Tiirkiye’de 6grencile-
rin istek ve yetenekleri dogrultusunda
meslege yonelmeleri miimkiin olmamakta,
se¢me ve yerlestirme sinav sonuclarina
gore 6grenci kabul edilmektedir. Bu
nedenle tasarim boliimlerine gelen
6grenciler meslege kisisel olarak ilgi
duymamislarsa, meslege yonelik bilgi ve
birikimden yoksun olarak egitim siirecine
baslamaktadir. Lise 6grencilerinin mesleki
karar envanterinde bulunan 5 faktdrden
ikisi, “Kendini Yeterince Tanimama”

ve “Meslek ve Alan Bilgisi Eksikligi”
olarak tanimlanmuistir (Cakir, 2004). Kendi
yetenek ve ilgilerinin tam olarak farkinda
olmayan, se¢ecekleri meslegin dogasini
ve gerekliliklerini tam olarak bilmeyen
lise 6grencilerinin yanlis karar vermeleri
miimkiindiir. Ankete katilan 6grencilerin
pek ¢ogu; tasarim egitiminde karsilaga-
caklar1 derslerin igeriginden, bu egitimde
ihtiya¢ duyacaklar1 becerilerden ve
diisiinme sekillerinden haberdar olma-
diklarindan ve bu sebeple de kendilerini
gelistirmeye vakit bulamadiklarindan
bahsetmislerdir. Ankete katilan 6grenci-
lerden 151 ise dogru meslegi segtiklerini
diisiindiiklerini vurgulayarak tasarima
olan ilgileri veya cevrelerindeki bu alanda
calisan insanlarin etkisi ile meslege
yoneldiklerini belirtmislerdir.

Tiim bu adaptasyon eksikliginin gideril-
mesi, lise miifredatindaki derslerin igerik
ve islenisinin degistirilmesi, lise egitimi
veren 0gretmenlerin bilinglendirilmesi

ve liniversite sinav sisteminin yapisinin
degistirilmesi ile gerceklesebilecektir.
Ancak, ortadgrenimde kapsamli reformlar
gerektiren bu diizenlemelerin kisa vadede
gergeklesmesi zor gériinmektedir. Oysa
ogrencilerin tercih edecekleri bolimi
yakindan tanimalar1 ve bu tercihe uygun
derslerle birikimlerini arttirmalari, Giniver-
site egitiminde yaganmasi olasi sorunlari
azaltacak bir girisimdir. Tasarima ilgi
duyan 6grencilerin bilinglendirilmesi ile
bu alanda kendi kendilerini yetistirmeleri,
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ek dersler almalar1 ve farkindaliklarini
arttirmalar1 son derece 6nemlidir.

Bu anlamda, lisans egitiminin kalitesini
siirekli arttirmay1 hedefleyen tiniversitele-
rin, liseden gelecek 6grencilerin iiniversite
sinavi ya da yetenek sinavina hazirlik
calismalar1 yaninda bu tiirden kazanimlar1
saglayabilmeleri i¢in slirece proaktif
olarak miidahil olmalar1 gerekecektir.

Halihazirda Giniversitelerin, meslek tanitim
etkinlikleri, yazili ve gorsel bilgilendirici
malzemeler, lise 6grencilerine acik dersler
ile bu aktif miidahaleyi ger¢eklestirmeye
calistig1 gozlemlenmektedir. Makale

tiim bu aktivitelerin yaninda, deneyimsel
6grenme temelli, daha uzun soluklu ve 6g-
rencinin aktif katilimini gézeten “Tasarim
Kampr” uygulamasini 6nermektedir.
Tasarim Kampi ile hedeflenen aday
ogrencilere tasarim egitimine iliskin bir
farkindalik kazandirmaktir. Ogrencilerin
tasarim alanindaki egitim siiregleri ile
tiniversite tercihi dncesi tanismalari,

hem tasarim egitimine daha kolay adapte
olmalarini saglayacak, hem de daha sonra
pisman olacaklar1 bir karar vermelerinin
bir nebze olsun 6niine gegecektir.

Deneyimsel Ogrenme Onerisi Olarak
Tasarim Kampt

Tasarimcilar ve egitimciler, yaparak
o6grenme ile edinilen becerilerin kolayca
unutulmadigini siklikla vurgulamaktadir-
lar. Bu anlamda tasarim egitiminin algisal
ve duyusal agirligi diistiniildiigiinde; bilgi
ve becerinin deneyim, okuma, sosyal
etkilesim yolu ile kazanilmasinin 6nemi
dikkat cekmektedir (Turgut ve Cantiirk, 2015).
20’nci yiizyilin 6nemli egitim teorisyenle-
rinden Dewey’e gore; egitsel bir deneyim,
insan ve nesne arasindaki etkilesim

ve bu etkilesimin sonucunda insan ve
nesnelerdeki degisim arasinda iligskinin
kurulabilmesi olarak a¢iklanmaktadir
(1938). Veri ile bilgi arasindaki fark, bilgi
edinme ve 6grenme arasinda da mevcut
oldugundan, 6grenme ancak davranis
degisikligi gerceklestiginde saglanabil-
mektedir. Kolb (1984), Dewey’in yaklasi-
mini gelistirerek, bilgi yaratilma siirecini
deneyimin kavranmasi ve doniistiiriilmesi
olarak tanimlayan deneyimsel 6grenme

kuramini inga etmistir. Bu kurama gore
o6grenme bireylerin deneyimleme siireci
ve bu deneyimleri yansitmasi ile sekil-
lenmektedir (Kelly, 1997). Deneyime dayali
6grenme kuraminda, 6grencinin yasamin-
daki ge¢mis olaylar ve gergeklesmekte
olan olaylar kadar 6greticinin uyguladig:
etkinlikler ve bunlarin etkilesimi de 6nem
arz etmektedir. Bu anlamda, 6gretim
modiiliiniin farkli 6grenmeleri géz 6niinde
bulundurarak tasarlanmasi, 6grenme
eyleminin daha verimli hale gelmesini
saglayacaktir (Babadogan, 2000; Kelly, 1997).
Farkli 6grenme stillerine sahip lise 6g-
rencilerinin, tasarim egitimi deneyimini
kazanabilmeleri i¢in tiim bu farkliliklar
kapsayan bir deneyim gerekecektir.
Ogrenciler i¢in temel sanat-tasarim egi-
timi sadece temel yetenekleri ve tasarim
ile ilgili bilgilerin edinildigi siire¢ degil
ayni zamanda kendi rollerini ve sorum-
luluklarini da anladiklar1 6zel bir yildir.
Bu sebeple de farkli 6grenme stillerine
sahip 6grencilerin beklentilerine uygun
sekillendirilecek (Demirbas ve Demirkan 2007)
daha genis kapsamli diisiiniilmiis ve far-
kindalik yaratici bir pedogojik yaklasim
gerektirmektedir (Farivarsadri, 2001).

Giincel tasarim egitimi, {irlin odakli
egitim yerine siire¢ odakl1 egitimi destek-
lemektedir. Deneyim kaynakli siireg ile
edinilmis 6grenme, bir ¢esit yasanmislik
icerdigi icin 6grenenin bilgiyi ve edi-
nilen olgulari daha da igsellestirmesini
saglamaktadir. Ogrencilerin tasarim
distintstini icsellestirerek kullanir hale
gelmesi, tasarim egitiminin kazandirmay1
hedefledigi becerilerin baginda gelmek-
tedir. Kelly (7997) 6grenme aktivitesini
hiyerarsik olarak asagidaki sekilde
siniflandirmigtir:

+ Bilgiyi arttirmak.
* Hatirlamak, akilda tutmak.

* Yeni yetenekler ve yontemler gelis-
tirmek ve gerektiginde kullanilmak
iizere olgular elde etmek.

+ Bilgiyi anlamlandirmak, anlami ve
bilgiyi giinliik hayata eklemlemek.

* Edinilen bilginin yeniden yorumlan-
mast ile dlinyay1 anlamlandirmak.
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Sekil: 3
Deneyimsel Ogrenme Modeli (Smith ve
Kolb, 1986).
Somut edinim
Olusan

kavramlarin yeni
durumlarda test
edilmesi

Yansitic Gézlem

Soyut kavram ve
genelleme
olusturma

Smith ve Kolb (7986) ise 6grenmeyi dort
ana adimdan olugan dongiisel bir siire¢
olarak tanimlamistir. Bu yaklagima gore,
somut deneyimlerden olusan gézlem ve
yansimalar soyut kavram ve genelleme
olusturulmasina yol agmaktadir. Daha
sonra ise olusan kavramlar yeni kosullar
altinda, aktif deneylerle test edilir (Smith

ve Kolb, 1986). Somut edinim, deneyimden
6grenme yolu ile kazanilan ve insanlarla
etkilesimi i¢eren bir tiir farkindaliktir.
Yansitict gozlem ya da yansitarak 6g-
renme ise, derinlikli incelemeler yapmak,
konular1 farkli perspektifierden irdelemek
ve biligsel siireci anlamlandirmaktan
olusur. Soyut kavramsallastirma, diisiin-
celerin mantiksal analizini, sistematik
planlamay1, durumun diisiinsel anlayisina
uygun hareket etmeyi, dolayistyla diisiine-
rek 6grenmeyi kapsar. Olusan kavramlarin
yeni durumlarda test edildigi aktif deneme
asamasinda ise 6grenci riskler alarak,
eyleme yetenegini ortaya koyarak 6grenir.
Siire¢ odakli egitim igin ilham verici bir
atmosfere ihtiyag vardir, atolye ¢aligmalari
sinif dig1 6grenme aktiviteleri olmast sebe-
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biyle formal egitimden farkli olarak 6zgiir
etkilesim ortami saglamaktadir (Civarogiu,
2003). Calisma kapsaminda, deneyimsel
6grenme modelinin bir yansimasi olarak
ogrencilere sinirlari tanimli bir sorunu
¢dzmeleri yerine, olgulara odaklandiklari,
gbzlem, kavrayis ve yorum asamalarini
iceren bir deneyim sunan Tasarim Kampi
etkinligi onerilmistir.

Tasarim Kampu, farkli 6grenme bigim-
lerini destekleyen kapsayici igerigi ile
Kadir Has Universitesi Sanat ve Tasarim
Fakiiltesi’nin lise 6grencilerine yonelik
planladigi bir tasarim etkinligidir. Tanitim
faaliyeti olarak yola ¢ikilan kamp, bildik
meslek bilgilendirme seminerlerinin
otesinde 0grencilerin ilgili 6gretim
elemanlariyla birlikte tasarim ve yaratici
fikir gelistirme siirecini birebir dene-
yimlemesi amaciyla gerceklestirilmistir.
Bir hafta olarak programlanmis Tasarim
Kampi, tasarim meslegine iligkin gele-
neksel bilgi aktarimi yerine deneyime
dayali 6grenme modeli ile iiniversite
adaylarinin yaraticilik egilimlerine iliskin
bir farkindalik kazanmalarini hedeflemek-
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Resim: 1
Tasarim Kampu siireci

tedir. Bir egitim modiilii olarak Tasarim
Kampi, farkli 6grenme stillerine sahip lise
ogrencilerinin tiim 6grenme siireclerini
yasayabilmeleri adina Smith ve Kolb (1986)
tarafindan tanimlanan dort adimi icerecek
sekilde, aynt zamanda da Kelly’nin (7997
tanimladig1 hiyerarside tasarlanmistir.
Tasarim siirecinin kesfi ile 6grencilerin
soru sormaya, se¢imler yapmaya, alterna-
tifler tiretmeye, grup caligsmasi yapmaya
ve ¢evreye farkli gézden bakmaya dair bir
farkindalik kazanmalar1 beklenmektedir.
Kamp kapsaminda, fakiilte biinyesinde
bulunan I¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimi,
Endiistri Uriinleri Tasarimi ve Grafik
Tasarim Boliimlerinden yiriitiiciiler ile
birlikte ortak bir ¢alisma gergeklestiren
ogrencilerin tasarima dair bir farkin-
dalik kazanarak meslekleri tanimalar1
amaglanmistir.

Makaleye konu olan 2013 y1l1 Tasarim
Kampu, diizenlenen 4. Tasarim Kampi
olup toplam 15 katilimci ile bir hafta
siiresince yiriitiilmistiir. Bu kampta
katilimcilar hem lise 6grencileri, hem de
lise mezunlarindan olusmaktadir.

Bir yontem olarak deneyimsel 6grenme
baglaminda tasarim kamp1 etkinliginin

» Belirlenen gevre, kiiltiir, in-
san ve mekan etkilesiminin
deneyimlenmesi,

* Bakma, gérme ve anlama ko-
nularinda pratik yapma imkani
saglanmasi,

* Edinilen deneyimlerin, derinlikli
gozlemlerle farkli perspektiflerden
incelenerek anlamlandirilmasi,

* Olusan bu anlamlardan soyut kav-
ram ve genellemeler olusturulmasi,

» Bilgilerin siniflandirilmasi ile yeni
bir medyum kullanarak 6lgekli kent
planinda karma malzemeler ile ti¢
boyutlu modeller tiretilmesi,

+ Ogrenme yetilerinin ortaya
koyulmasi

konularinda 6grencilere yol haritasi
¢izmesi hedeflenmistir.

2013 Yilt Tasarim Kamp1 ¢aligmasi
olarak “Kentten Ogrenme” kavrami
belirlenmistir. Bilgilendirme amacl giris
toplantisinda Kiiltiir Varliklarini Koruma
Yiiksek Lisans Programi dgretim iiyeleri
destegiyle verilen seminerlerde, Istanbul,
Tarihi Yarimada’nin ¢ok kiiltiirlii yapist,
Hali¢-Fener-Balat yerlesim aksindaki
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mahalle kiiltiirii ve komsuluk iligkileri
tartisiimistir. Ogrencilere arastirmalari
icin yapilandirilmis bir konu vermek
yerine, kamp yiiriitiiciileri tarafindan
katilimcilarin yiritiiciiler ile birlikte ¢ev-
reyi goriip deneyimleyecegi bir program
planlanmuistir.

Kentten 6grenme kavrami ile Kadir Has
Universitesi’nin de i¢inde bulundugu
Tarihi Yarimada ve Hali¢ kiyisinda bulu-
nan tarihi dokunun bir parcasi olan ¢evre
(vapu, insan, kiiltiirel etkilesim) taniml1 bir rota
iizerinde incelenmis, 6grencilerin yasa-
diklar1 bu etkilesimden somut deneyimler
yoluyla bir tiir farkindalik edinmeleri
amaglanmistir. Deneyimsel 6grenme yon-
temi tizerinden kurgulanan kampta kent,
cografi igerigi, kiiltiirel diizeyi, mimarisi,
yerel gelenekleri, yasam bigimi nitelikleri
ile bir biitiin olarak incelenmis; 6grenciler
sinif disi (informal) grenme yoluyla kent
ile tanismiglardir. Bu etkinlik ile nemli
tarihi mekanlara iliskin simgeler ve
detaylar dgrenciler tarafindan medya ve
iletisim yontemleri ile saptanmistir. Tarihi
Yarimada'da kenti olusturan temsillerin
(amtsal yapilar) ve sosyal dokunun olustur-
dugu kente dair evrimsel izlerin ortaya ko-
nulmasi, ayristirilmasi ve desifre edilmesi,
“Tasarim Kamp1” etkinligi uygulama
calismasina veri toplamada bir yontem ola-
rak kullanilmistir. Kenti mevcut bilgisi ile
sinirlt dl¢lide tanimanin 6tesinde, bireye
6zgii kisisel deneyimle taniyarak kendi
biligsel stireclerini anlamlandirmislardir.
Ogrenciler, verilen dlgekli vaziyet plani ile
kendi gézlem ve deneyimlerinden olus-
turduklar1 haritalarin kesisimlerini yeni
bir medyum kullanarak 3 boyutlu malze-
melerden faydalanarak soyutlamislardir.
Ogrenciler, kent kavramu ile ilgili eski
deneyimlerinden ve yeni gdzlemlerinden
dogan kavramlar ortaya koymustur. Bu
baglamda 6grencilerin ortaya koyduklar1
kavramlar, harita {izerinde yine 6grenciler
tarafindan ilgili cografyanin 6zelliklerine,
tarihi dokusuna veya problemlerine 6zgii
olarak soyutlanmis ve harita izerine
yansitilmistir. Bu anlamda Tasarim Kampt
tasarim egitimine, ortamina, yontemine
ve siirecine iliskin bir farkindalik yaratma
¢abasi agisindan 6nemlidir.
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Sonug

Tasarim egitimi hakkinda fikir sahibi
olmak ancak tasarim siireci deneyimi

ile miimkiin olabilir ki, bu sebeple de
egitimin kendisi sadece teorik okumalar
iceren meslege giris dersleri ile degil,
bizzat tasarim siirecini i¢eren projeler ile
gergeklesmektedir.

Elbette, lisede ezberden uzak, birden fazla
dogrunun var olabilecegi, 6grencinin
aktif olarak katilimini esas alan bir egitim
anlayisinin yirirlige girmesi hem kokli
bir doniisiim gerektirdiginden, hem de
tiniversite sinavina hazirlik agamasinin
tiim 6grenciler igin zaruri bir siire¢ olmast
sebebiyle kisa vadede miimkiin gériinme-
yebilir. Tiirk egitim sisteminde gercekles-
mesi umulan, yaraticiliga acik, ezberden
ve tek tip 6grenci yetistirmekten uzak
anlayisin pratikte hayata gegmesi uzun va-
deli stratejiler arasinda yer alabilir. Ancak,
tasarim alaninda egitim veren egitim
kurumlarinin ¢esitli atdlye ¢alismalari ile
lise 6grencilerine kapilarini agmalari, kisa
vadede daha pratik ve etkili bir yontem
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Tasarim becerile-
rinin liniversite sinavi odakli lise egitimi
sirasinda kisa soluklu se¢meli derslerle
timden kazandirilmasi elbette miimkiin
olmayacaktir. Fakat, tiim bu tartigma-
larin 15181nda, lise egitimi ve liniversite
sinavi ile ilgili 6nerilerin yaninda, daha
kisa vadeli ve okullarin tasarim egitimi
yaklasimlarina uygun olarak hazirlanmis
tanitic etkinlikler, 6grencilerin saglikl
tercih yapmasinda yardimeci olabilecek,
ayni1 zamanda da temel sanat-tasarim
dersleri ile fikir edinmesini saglayacaktir.

Deneyimsel 6grenme kuramina basvuru-
larak sekillendirilmis atdlye ¢alismalari,
farkli 6grenme bicimlerini destekleyen
kapsayici yapilari nedeniyle 6grenciye
kendilerine 6zgii 6grenme metodunu
se¢ebilme olanagi saglamaktadir. Atolye
calismalarinin 6zgiir atmosferi, 6gren-
cilere yaraticilik ve iireticilik i¢in bir
ortam olusturmaktadir. Yogun ama kisitl
zamanda yapilan bu etkinliklerde 6grenci-
lerin birbirleri ile etkilesim iginde olmast,
fikir aligverisi, tartigsma ve geri bildirim al-
may1 desteklemektedir. Ogrencilerin neyi
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nasil 6greneceklerini kendileri kontrol
ettikleri ve kendilerine uygun destekleyici
icerigi kendileri segebildikleri i¢in 6gren-
menin daha etkili oldugu diistintildiigiinde,
bu tiir atdlye ¢alismalarinin 6nemi daha da
ortaya ¢ikmaktadir.

Tasarim kamplari, bu tiirden atdlye
caligsmalarina bir 6rnek olarak irdelen-
mistir. Bu baglamda, “Kentten Ogrenme”
temastyla gerceklestirilen tasarim kampi,
ogrencilerin lise egitiminde yeterince ge-
lismemis yaraticiliklarini ve temel tasarim
derslerine adapte olmakta gii¢liik ¢ektik-
leri bilgi ve becerileri kapsamakta; onlarin
yaratici diisiinme, ¢izim ve li¢ boyutlu
model yapma, kavramsal diisiinme, takim
caligmasi gibi unsurlar1 deneyimlemelerini
saglamaktadire
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