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Bireyin 6grenmesini etkileyen pek ¢ok faktor vardir. Bu faktorler genel
olarak biligsel, duyussal ve devinimsel olmak flizere ii¢ kategoride
toplanmiglardir. Duyus bir bireyin i¢ diinyasini ve bir nesneye, olaya ya da
duruma ydnelik duygularini ifade eden bir kavramdir (Zhu ve Zhou, 2012:
33). Bireyin olaylara ya da durumlara yonelik pozitif duygular1 (6zgiiven,
empati, motivasyon vb.) olabilecegi gibi negatif duygular1 da (kaygi,
korku, kizginlik, depresyon vb.) olabilir (Phasomyard ve dig., 2013: 76).
Dolayisiyla bir 6grencinin bir derse ya da konuya yonelik duyussal
ozellikleri basarisini olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu
durum, bireyin 6grenmesinde duyussal faktorleri en az biligsel faktorler
kadar 6nemli bir konuma getirmektedir. Hatta 6grencinin bir derse ya da
konuya yonelik dnceden sahip olacagi olumlu veya olumsuz duygularin o
derse ya da konuya yonelik performansimi da etkileyebilecegi
disiiniildiigiinde; duyussal faktorlerin 6grenmede daha Onemli bir
konumda oldugu sdylenebilir. Schibeci (1983: 595) de bu durumu
destekleyerek egitimin hedefinde duyussal ozellikleri desteklemenin
biligsel ozellikleri desteklemekten daha 6nemli oldugunu ifade etmektedir.

Duyussal faktorlerin 6grencilerin 6grenmelerini en c¢ok etkiledigi
derslerden birisi matematiktir (Suinn ve Edwards, 1982). Bloom ve
arkadaglar1 (1979) yaptiklar1 arastirmada, bireylerin  0grenmeleri
arasindaki farkliliklarin yaklagik dortte birinin duyussal Ozelliklerden
kaynaklandigini, belli bir dersle duyussal Ozellikler arasindaki
korelasyonun ise sadece fen ve matematik derslerinde yiiksek oldugunu
ortaya koymuslardir. Ozgen ve Pesen (2008: 73) soyut kavramlarin
yogunlukta oldugu matematik derslerinde Ogrencilerin  duyusgsal
ozelliklerinin ¢ok oOnemli oldugunu, O6gretmenlerin  6grencilerinin
matematige yonelik duyussal 6zelliklerini canlandirmak ve gelistirmek
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icin daha fazla 6zen gostermeleri gerektigini ifade etmislerdir. Ilgili
literatiir incelendiginde de duyussal o6zelliklerin 6grencilerin matematik
dersine yonelik performanslarini ve basarilarini etkiledigini ortaya koyan
pek ¢ok caligmaya rastlanmaktadir (Hembree, 1990; Bessant, 1995; Cates
ve Rhymer, 2003; Ma ve Jiangming, 2004; Kapetanas ve Zachariades,
2007; Ashcraft ve Moore, 2009; Rayner ve dig., 2009; Karimi ve
Vanketesan, 2009; Biber, 2012).

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii, 1997 yilinda
egitim fakiiltelerinin yeniden yapilanmasi sonucunda, ilk ve orta dereceli
okullarda bilgisayar derslerini verecek 6gretmenler yetistirmek amaciyla
pek cok iiniversitenin egitim fakiilteleri biinyesinde kurulmustur (YOK,
1998). Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Béliimiiniin
temel amaci Ogretim teknolojileri ve bilgi teknolojileri konularinda
Ogretmen adaylarina lisans egitimi vererek yaratici diisiinme, etkili
iletigim, arastirma ve sorgulama, problem ¢6zme becerilerini kullanabilen,
Ogrenci ve Ogretmenlik meslek sevgisini benimsemis, nitelikli bilisim
teknolojileri 6gretmenleri yetistirmektir (afegitim.aku.edu.tr).

Glinlimiizde 6gretmen atamalarinin yeterli sayida olmamasi nedeniyle
bolimden mezun olan Ogrencilerin  sadece Ogretmen olmaya
odaklanmadiklari; bilisim teknolojileri ile 1ilgili 6zel sektdre de
yoneldikleri agikga goriilmektedir (Sanalan vd, 2012: 35). Deryakulu
(2008) bu durumu destekleyerek boliimden mezun olan 6grencilerin
Ogretmenligi tercih etmelerinin yani sira web tasarimi, 6gretim tasarimi,
ders yazilimi gelistirme, 6grenme yonetim sistemi gelistirme gibi farkli
alanlara da yoneldiklerini ifade etmistir. Bu durumun bir sonucu olarak
ozellikle 6zel sektordeki nitelikli insan arayis1 diistiniildiigiinde bdliimde
okuyan Ogrencilerin giinimiiz is ve sosyal yasaminin karmasik
problemlerini yorumlayabilen, cevrelerindeki olaylar1 sorgulayabilen,
neden-sonug iliskilerini kurabilen, analiz yapabilen, modelleyebilen ve
coziimleyebilen bireyler haline gelmesi beklenmektedir. Bu becerilere
sahip olabilmek sadece bilgisayar bilgisine sahip olmay1 degil, ayni
zamanda 1yi bir matematik bilgisine ve matematiksel diisiinme becerisine
de sahip olmay1 gerektirmektedir.

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiiniin sayisal
alandan Ogrenci aldigi disiiniildiigiinde, bdliimde Ogrenim goren
Ogrencilerin matematik bilgilerinin ve altyapilarinin iyi diizeyde olmasi
beklenmektedir. Fakat, boliimii tercih eden 6grenciler arasinda mesleki ve
teknik liselerin ilgili alanlarindan mezun olduklar1 i¢in egitim sistemimiz
geregi ek puan alarak (Yilmaz ve dig., 2010; Esel ve dig., 2012: 105) bu
boliimii kazanmis 6grencilerin sayisinin fazla oldugu (Gezgin, 2015: 307)
ve bu 6grencilerin matematik bilgilerinin ve altyapilarinin oldukea yetersiz
oldugu goriilmektedir (MEB, 2015). Bunun yaninda, Kose Biber ve Biber
(2018) tarafindan bir devlet iiniversitesinde 6grenim goren Bilgisayar ve

(4]



Ogretim  Teknolojileri Egitimi  boliimii  dgrencileri ile yapilan
goriismelerde elde edilen sonuglar dogrultusunda, bu boliimii tercih eden
yabanci uyruklu 6grenci sayisinin olduk¢a fazla oldugu gorilmistiir.
Yapilan gorlismelerde bu &grencilerin  biiylik bir kisminin  kendi
iilkelerinde aldiklar1 matematik egitimi sonucunda bu bolimiin
gerektirdigi matematik bilgisine ve altyapisina sahip olmadiklarini ifade
ettikleri gozlemlenmistir. Tiim bu kosullar disiiniildiigiinde, boliimden
mezun olan &grencilerin ileriki hayatlarinda daha basarili ve verimli
olabilmeleri i¢in matematik performanslarmin ve bilgi donanimlarinin
yiikseltilmesine ihtiyag¢ vardir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
Ogrencilerinin matematige yonelik duyussal Ozelliklerini inceleyerek,
matematik performanslarin1 ve basarilarin1 artirmaya yonelik bazi
onerilerde bulunmak amaclanmistir. Buna gdre arastirmanin alt
problemleri su sekilde belirlenmistir;

1) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi  Boliimii
Ogrencilerinin matematige yonelik 6grenilmis ¢aresizlik, tutum ve kaygi
diizeyleri nasildir?

2) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri ~Egitimi  Béliimii
Ogrencilerinin matematige yonelik 6grenilmis ¢aresizlik, tutum ve kaygi
puanlari cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?

3) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri ~Egitimi  Béliimii
Ogrencilerinin matematige yonelik 6grenilmis g¢aresizlik, tutum ve kaygi
puanlart mezun olduklar okul tiiriine gore farklilik gdstermekte midir?

3. Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin timi ya da
ondan aliacak bir grup, drnek ya da 6rneklem tiizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir. Genel tarama modelleri ile tekil ya da iliskisel taramalar
yapilabilmektedir. ki ve daha g¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varligmi veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modellerine iligkisel tarama modelleri denmektedir (Karasar, 1984).

Arastirmada, bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi bdliimi
Ogrencilerinin matematige yonelik 6grenilmis ¢aresizlik, tutum ve kaygi
diizeylerini farkli degiskenler acisindan incelemek amaglandigindan, bu
arastirmada genel tarama modellerinden iliskisel tarama yOntemi
kullanilmastir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’de Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Bolimi bulunan tiim tiniversitelerde 6grenim goren dgrenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Istanbul ilinde yer alan bir
devlet {iniversitesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimii’niin 1., 2., 3. ve 4. Siiflarinda 6grenim goren toplam 108 6grenci
olusturmustur. Orneklemi olusturan dgrenciler evren igerisinden basit
rasgele 6rnekleme yoluyla secilmislerdir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kigisel
Bilgi Formu” ile Biber (2012) tarafindan gelistirilen “Matematik Kaygi
Olgegi” ve “Matematikte Ogrenilmis Caresizlik Olgegi” ve Duatepe ve
Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi”
kullanilarak toplanmistir. Aragtirmada &grencilerin cinsiyetleri ile mezun
olduklan lise tiirlerini 6grenebilmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”
kullaniimustir.

Biber (2012) tarafindan gelistirilen “Matematik Kaygi Olgegi”,
problem ¢ézme kaygisi, giinliik hayatta matematik kaygisi, matematik
dersine iliskin kaygi, matematik O0grenmeye iliskin 6zgiiven kaygisi,
matematik sinavi ve degerlendirilme kaygisi, dis etkenlerden olusan
matematik dgrenme kaygisi boyutlarinda yer alan toplam 48 maddeden
olugan 5°li likert tipinde bir o6lgektir. Biber (2012) tarafindan Olcegin
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar yapilarak oOlcegin kapsam ve yapi
gecerligini sagladigi, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin ise 0,981
oldugu gorilmiistir.

Biber (2012) tarafindan gelistirilen “Matematikte Ogrenilmis
Caresizlik Olgegi” ise Seligman ve ark. (1984) tarafindan gelistirilmis ve
Aydin (1985) tarafindan Tiirkgeye uyarlamasi yapilmis olan “Ogrenilmis
Caresizlik Olgegi” temel alinarak hazirlanmistir. Buna gére olgek,
Ogrenilmis c¢aresizlige 6zgti olan ve depresif yiikleme bigimi olarak da
adlandirilan igsel, degismez ve genel yiikleme boyutlarini 6l¢ecek bigimde
tasarlanmustir. Igsel-dissal yiikleme boyutunu dlgen maddeler, kisinin
karsilastigi bir olayin nedenini kendisine mi yoksa dis etmenlere mi
yiikledigini arastirmak amaciyla hazirlanmistir. Degismez-degisebilir
nedensel yiikkleme boyutuna iligkin maddeler, kisinin bir olayin nedenini
zaman i¢inde degisebilir ya da degismez nedenlere baglayip baglamadigini
dlgmeyi amaclamaktadir. Ozel-genel nedensel yiikleme boyutu ise, kisinin
karsilastigi bir olayin nedenini sinirli veya 6zel bir nedene ya da daha genel
nedenlere yiikleyip yiiklemedigini arastirmaktadir.

Buna gore, 6l¢egin her maddesinde olumlu veya olumsuz bir olay
betimlenmis ve bu olaya iliskin iki nedensel yiikkleme segenegi

(6]



sunulmustur. Olgek 111 igsel-dissal, 13’ii 6zel-genel ve 10’u degismez-
degisebilir nedensel yiikleme boyutu ile ilgili olmak iizere toplam 34
maddeden olusmaktadir. Olgekteki her bir madde dgrenilmis caresizlige
O0zgli secenek secilmediginde “0”, secildiginde ise “1” olarak
puanlanmaktadir.

Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum
Olgegi” ise 38 maddeden olusan 5°li Likert tipinde bir dlcektir. Olgek
matematige karst sevgi ve ilgi, matematige karsi giiven ve korku,
matematigin giinliik ve mesleki hayattaki 6nemi ile matematige kars1 zevk
olmak iizere dort boyuttan olusmaktadir. Olgegin giivenirligini tespit
etmek amaciyla Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan yapilan c¢aligma
sonucunda Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0,96 bulunmustur. Olgegin
yarilama giivenirlik katsayisi ise 0,93 bulunmustur. Bu sonug testin yiiksek
bir i¢ giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Olcegin boyutlarmin
gecerliligi icin ise farkli boliimlerin her boyuttan aldiklar1 puanlar ile
toplam puanlar arasindaki iligkiye bakilmistir. Buna gore, “Matematige
Kars1 ilgi ve Sevgi” boyutundan alan puanlar ile toplamda alinan puanlar
arasindaki korelasyon 0,82; “Matematige Kars1 Korku ve Giiven”
boyutundan alinan puanlar ile toplamda alinan puanlar arasindaki
korelasyon 0,95; “Matematigin Giinliik ve Mesleki Hayattaki Onemi”
boyutundan alinan puanlar ile toplamda alinan puanlar arasindaki
korelasyon 0,98; “Matematige Kars1 Zevk” boyutundan alinan puanlar ile
toplamda alinan puanlar arasindaki korelasyon 0,96 bulunmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin tanimlanmasinda frekans ve yiizdelerden,
analizlerde ise parametrik test varsayimlari karsilandiginda bagimsiz
gruplar igin t testinden, karsilanmadiginda ise Mann Whitney U testinden
faydalanilmigtir. Verilerin normal dagilima uygunlugu ise Shapiro Wilk W
Testi kullanilarak belirlenmistir.

4. Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii 6grencilerinin matematige yonelik ogrenilmis ¢aresizlik,
tutum ve kaygi diizeyleri nasildir?” seklindedir. Bu alt probleme yonelik
olarak elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmaktadir.
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Tablo 1. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
Ogrencilerinin matematige yonelik 6grenilmis caresizlik, tutum ve kaygi
puanlarina yonelik tanimlayici istatistikler

Degisken N  Minimum Maksimum X ss
Matematige Yo6nelik
Ogrenilmis Caresizlik 108 0 27 1057 636
Matematige Yonelik ;50 4g 167 96,75 29,64
Kaygi
Matematige Yonelik ;50 47 186 14472 29,81
Tutum

Ogrenciler Matematige Y&nelik Ogrenilmis Caresizlik Olgegi’nden en
az 0, en fazla 34 puan alabilmektedirler. Tablo 1 incelendiginde,
Ogrencilerin matematige yonelik 6grenilmis ¢aresizlik puanlarinin
ortalamasimmn (X =10,57) ortanin altinda oldugu goriilmektedir. Bu
durum, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
Ogrencilerinin matematige yonelik Ogrenilmis caresizlik diizeylerinin
diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.

Matematige Yonelik Kaygi Olgegi’nden alinabilecek en diisiik puanin
48, en yiksek puanin 240 oldugu disiiniildiigiinde, ogrencilerin
matematige yonelik kaygi puanlarmin ortalamasimin (X =96,75) da orta
seviyenin altinda oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin
matematige yonelik kaygi diizeylerinin de diisiik diizeyde oldugunu
gostermektedir.

Matematige Yonelik Tutum Olgegi’nden alinabilecek en diisiik puan
38, en yiiksek puan ise 190’dir. Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin
matematige yonelik tutum puanlarimin ortalamasinin (X =144,72) orta
seviyenin lizerinde oldugu, yani matematige yonelik tutumlarinin iyi
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii ogrencilerinin matematige yonelik 6grenilmis ¢aresizlik,
tutum ve kaygi puanlart cinsiyetlerine gore farklilik gostermekte midir?”
seklindedir. Bu alt probleme yonelik olarak hangi testin yapilacagim
belirleyebilmek icin Oncelikle verilerin normal dagilima uygun olup
olmadigina bakilmistir. Shapiro Wilk W Testi, Shapiro ve Wilk tarafindan
1965°te gelistirilmistir ve normallik testleri iginde en giiclii testlerden
birisidir (Ozdamar, 2004). Buna gore, verilerin normal dagilima
uygunlugunu belirleyebilmek igin yapilan Shapiro Wilk W testinden elde
edilen bulgular Tablo 2’de sunulmaktadir;
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Tablo 2. Ogrencilerin Matematige Yonelik Ogrenilmis Caresizlik,
Kayg1 ve Tutum Puanlarinin Cinsiyetlerine Goére Normallik Testi
Sonuglari

Degisken Cinsiyet N W p
Kiz 56 .953 .029

Erkek 52 .960 .081
Kiz 56 .967 .128

Erkek 52 .959 .074

Kiz 56 .923 .002
Erkek 52 942 .013

Matematige Yonelik Ogrenilmis Caresizlik

Matematige Yonelik Kaygi

Matematige Yonelik Tutum

Tablo 2 incelendiginde, Ogrencilerin matematige yonelik kaygi
puanlarinin cinsiyetlerine goére normal dagilim gosterdigi (p > .05),
matematige yonelik 6grenilmis caresizlik ve matematige yonelik tutum
puanlarinin ise gostermedigi (p < .05) goriilmektedir.

Buna gore, 6grencilerin matematige yonelik 6grenilmis caresizlik
puanlarinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan Mann Whitney U testinden elde edilen bulgular Tablo 3’te
sunulmaktadir;

Tablo 3. Ogrencilerin Matematige Yénelik Ogrenilmis Caresizlik
Puanlarinin Cinsiyetlerine Gére Mann Whitney U Testi Sonuclari

Cinsiyet N  Sira Ortalamasi1 Sira Toplanmu Z U p
Kiz 56 58,72 3288,50
Erkek 52 49,95 2597,50 1,45 121950 145

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin matematige yonelik 6grenilmis
caresizlik puanlarinin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermedigi
(p > .05) goriilmektedir.

Ogrencilerin matematige yonelik kaygi puanlarinin cinsiyetlerine gore
farklilik gosterip gostermedigini  belirlemek icin yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t-testinden elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir;

Tablo 4. Ogrencilerin Matematige Yonelik Kaygi Puanlarinin
Cinsiyetlerine Gore Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar1

Cinsiyet N X ss t df p
Kiz 56 97,03 30,50
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Tablo 4 incelendiginde, Ogrencilerin matematige yonelik kaygi
puanlarinin  da  cinsiyetlerine  gore farklilasmadigt  (p > .05)
goriilmektedir.

Ogrencilerin matematige ydnelik tutum puanlarinin cinsiyetlerine gore
farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek i¢cin yapilan Mann Whitney U
testinden elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmaktadir;

Tablo 5. Ogrencilerin Matematige Yonelik Tutum Puanlarmin
Cinsiyetlerine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm = Z U p
Kiz 56 55,60 3113,50
Erkek 52 53,32 2772,50 0,37 139450 705
Tablo 5 incelendiginde, Ogrencilerin matematige yonelik tutum
puanlarinin cinsiyetlerine gore anlamli farklihk gostermedigi (p > .05)
goriilmektedir.

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Boliimii 6grencilerinin matematige yonelik 6grenilmis ¢aresizlik,
tutum ve kaygi puanlart mezun olduklari okul tiirline gore farklilik
gostermekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme yonelik olarak hangi
testlerin kullanilacagini belirlemek i¢in Oncelikle verilerin normal
dagilima uygunluguna bakilmistir. Yapilan Shapiro Wilk W testinden elde
edilen sonuglar Tablo 6’da sunulmaktadir;

Tablo 6. Ogrencilerin Matematige Y&nelik Ogrenilmis Caresizlik,
Kaygi ve Tutum Puanlarinin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore
Normallik Testi Sonuglari

Degisken OKkul Tiirii N W p
Mesleki ve Teknik
Matematige Yonelik Anadolu Lisesi >4 938 .008
Ogrenilmis Caresizlik Anadolu Lisesi 54 962 .083
. . Mesleki ve Tekr1_|k 54 974 205
Matematige Yo6nelik Kaygi Anadolu Lisesi
Anadolu Lisesi 54 970 .189
Mesleki ve Teknik
Matematige Yonelik Tutum Anadolu Lisesi 54 928 003
Anadolu Lisesi 54 936 .007

Tablo 6 incelendiginde, Ogrencilerin matematige yonelik kaygi
puanlarinin mezun olduklar1 okul tiiriine gére normal dagilim gosterdigi
(p > .05), matematige yonelik Ogrenilmis ¢aresizlik ve matematige
yonelik tutum puanlarinin ise gostermedigi (p < .05) goriilmektedir.
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Buna gore, Ogrencilerin matematige yonelik Ogrenilmis caresizlik
puanlarinin mezun olduklar1 okul tiriine gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testinden elde
edilen bulgular Tablo 7°de sunulmaktadir;

Tablo 7. Ogrencilerin Matematige Yonelik Ogrenilmis Caresizlik
Puanlarinin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gére Mann Whitney U Testi

Sonuglari
Okul Tiirii N Sira Sira z U p
Ortalamasi Toplam
Mesleki ve
Teknlk_An_adqu 54 47,38 2558,50 236 107350 .018
Lisesi
Anadolu Lisesi 54 61,62 3327,50

Tablo 7 incelendiginde, dgrencilerin matematige yonelik 6grenilmis
caresizlik puanlarinin mezun olduklar okul tiirline goére anlaml farklilik
gosterdigi (p < .05), bu farklihgin Anadolu Liseleri lehine oldugu
goriilmektedir. Bu durum, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinden mezun
olan Ogrencilerin matematige yonelik Ogrenilmis caresizlik hissini,
Anadolu Liselerinden mezun olanlara gore anlamli diizeyde daha az
hissettikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin matematige yonelik kaygi puanlarinin mezun olduklari
okul tiiriine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan
bagimsiz orneklemler i¢in t-testinden elde edilen bulgular Tablo 8’de
sunulmaktadir;

Tablo 8. Ogrencilerin Matematige Yonelik Kaygi Puanlarinin Mezun
Olduklar1 Okul Tiiriine Gore Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Okul Tiirii N X sS t df p
Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi 54 89,35 26,11 -2,667 106 .009
Anadolu Lisesi 54 104,14 31,31

Tablo 8 incelendiginde, &grencilerin matematige yonelik kaygi
puanlarinin mezun olduklari okul tiiriine gore anlaml1 diizeyde farklilastigi
(p <.05), bu farkhiligin yine Anadolu Liseleri lehine oldugu
goriilmektedir. Bu durum, Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinden mezun
olan dgrencilerin Anadolu Liselerinden mezun olanlara gére matematik
kaygisini daha az hissettikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlarinin mezun olduklart
okul tiirtine gore farklilik gosterip géstermedigini belirlemek igin yapilan
Mann Whitney U testinden elde edilen bulgular ise Tablo 9’da
sunulmaktadir;
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Tablo 9. Ogrencilerin Matematige Yo6nelik Tutum Puanlarinin Mezun
Olduklar1 Okul Tiirline Gére Mann Whitney U Testi Sonuglart

o es S]ra Slra
Okul Tiirii N Ortalamas1  Toplami z U p
Mesleki ve
TEKnEQQiadOIU > 20.16 2708,50 -1,44 122350 .150
Anadolu Lisesi 54 58,84 3177,50

Tablo 9 incelendiginde, Ogrencilerin matematige yonelik tutum
puanlarinin mezun olduklari okul tiiriine gore farklilasmadig: (p > .05)
goriilmektedir.

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirma kapsaminda Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ogrencilerinin matematige yonelik duyugsal Ozellikleri matematige
yonelik 6grenilmis caresizlik, tutum ve kaygi boyutlarinda incelenmistir.

Elde edilen ilk sonug, 6grencilerin matematige yonelik O6grenilmis
caresizlik diizeylerinin diisiik, buna karsilik matematik kaygilarmin
yiiksek oldugu seklindedir. Bununla birlikte 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarimin da yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ugok (2008)
Ogrenilmis caresizlik davranigini kisinin herhangi bir durumda ¢ok sayida
basarisizliga ugrayarak, bir sey yapsa da hicbir seyin degismeyecegini,
olaylarin kendi kontroliinde olmadigini, o konuda bir daha asla bagartya
ulasamayacagini diistiniip, bir daha deneme cesaretini kaybetmesi olarak
tammlamigtir. Matematik kaygis1 ise kisinin matematige yonelik
performansin1 diisiirerek, stres, baski ve huzursuzluga neden olan,
matematikle ilgili olumsuz duygu, diisiince ve davranmislarin ortaya
cikmasini saglayan bir duyussal faktordiir (Uldas, 2005). Tanimlardan da
anlagildig1 gibi, 6grenilmis ¢aresizlik davranis1 matematik kaygisina gore
daha ileri diizeydedir ve bireyin matematikten korkmas1 ve gekinmesinden
Ote matematigi higbir sekilde basaramayacagini hissetmesine neden olur.
Elde edilen sonug, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ogrencilerinin matematik kaygilar1 olmasina karsin bunun caresizlik
boyutuna ulagmadigim  gostermektedir. Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimil sayisal puan tiiriinden 6grenci almasina
ragmen Ozellikle meslek liselerinde bilisim teknolojileri veya bilgisayar
alanlarinda 6grenim goriip ek puan alarak bu boliime gelen pek ¢ok dgrenci
bulunmaktadir (Yilmaz ve dig., 2010). Bu 0&grencilerin matematik
altyapilar1 yeterli diizeyde olmadigi i¢in matematik kaygilar1 yiiksek
olabilmektedir. Bunun yaninda, arastirma evreni igerisinde boliimii tercih
eden yabanci uyruklu 6grenci sayisi da olduk¢a fazladir (Kose Biber ve
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Biber, 2018). Bu dgrenciler Yabanci Uyruklu Ogrenci Smavi (YOS) ile
matematik bilgi diizeyleri 6lciilerek bolime kabul edilmis olmalarina
ragmen Ogrencilerin genel olarak matematik altyapilariin bu boliim igin
yeterli diizeyde olmadig1 gdzlemlenmistir. Dolayisiyla, bu 6grencilerin de
matematik kaygilari yiliksek diizeyde olmaktadir.

Bunun yaninda 6grencilerin matematige yonelik tutumlariin yiiksek
olmasi1 da dikkat c¢ekicidir. Bu durum, &grencilerin matematikten
korkmalarina ve ¢ekinmelerine ragmen matematigi sevdiklerinin bir
gostergesidir. Gergekte boliimiin sayisal puan ile 6grenci almasi nedeniyle
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmin yiiksek olmasi beklenen bir
durumdur. Bununla birlikte 6grencilerin dersi sevmelerinde dersi veren
Ogretim lyelerinin ve/veya ders iceriginin 6grencilerin ilgilerini ¢eken,
meslek hayatlarinda kullanabilecekleri konulardan olugmasinin da etkili
oldugu disiiniilebilir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bir diger sonug, Ogrencilerin
matematige yonelik 6grenilmis caresizlik, kaygi ve tutum diizeylerinin
cinsiyetlerine gore farklilasmadigi seklindedir. Bu duruma yonelik olarak
ilgili literatiirde herhangi bir aragtirma sonucuna ulasilamamistir. Sadece
Boran ve dig. (2013) Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Ogrencilerinin de aralarinda bulundugu 6gretmen adaylarinin matematige
yonelik  tutumlarinin  cinsiyetlerine gore farklilastifi  sonucuna
ulasmiglardir ki bu sonu¢ arastirmada elde edilen sonucu
desteklememektedir.

Aragtirmanin diger bir sonucu ise, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi 6grencilerinin matematige yonelik 6grenilmis caresizlik ve kaygi
puanlarinin mezun olduklari okul tiiriine gore farklilastigi ve bu farkliligin
Anadolu Liseleri lehine oldugu, tutumlarinin ise mezun olduklar1 okul
tiirline gore farklilagsmadigi seklindedir. Anadolu Liselerinden mezun olan
Ogrencilerin matematige yonelik Ogrenilmis caresizlik ve kaygi
puanlarinin ortalamalarmin Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinden
mezun olanlara gore yiiksek olmasi bu okul tiirlinden mezun olan
Ogrencilerin daha yiliksek matematik kaygisina sahip olduklarini ve hatta
bu kayginin caresizlik boyutuna ulastigini gostermektedir. Bu durum,
ozellikle Anadolu Liseleri acisindan sorgulanmasi gereken bir sonugtur.
Anadolu Liselerinin 6zellikle ilk kuruldugu yillarda en iyi okul tiirleri
arasinda yer aldig1 ve yiiriitilen 6gretim programi geregi Mesleki ve
Teknik Liselere gore ana branslarda ¢ok daha basarili 6grenciler
yetistirdigi bilinmektedir. Oysa ki giiniimiizde bu liselerden mezun olan
Ogrencilerin ana brans derslere yonelik bilgi seviyelerinin ve alt yapilarmin
oldukga yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada elde edilen sonug
da bu durumu destekler niteliktedir. ilgili alanyazin incelendiginde ise bu
duruma yonelik yapilan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir.
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Aragtirmada elde edilen sonuglara gore su onerilerde bulunulabilir;

e Arastirma kapsaminda Ogrencilerin  duyussal  ozellikleri
Ogrenilmis caresizlik, tutum ve kaygi boyutlarinda incelenmistir. Benzer
caligmalar, Ogrencilerin matematige yoOnelik 0Oz-yeterlik algilari,
motivasyon diizeyleri gibi 0grenci basarisin1 psikolojik acidan
etkileyebilecek daha fazla boyutta yapilabilir.

e Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 6grencilerinin
arasinda 6gretmenlik meslegini tercih etmeyerek 6zel sektorde calismay1
tercih edenlerin bulundugu diistiniildiglinde; o6grencilerin hem alan
derslerinde hem de meslek hayatlarinda daha basarili olabilmeleri i¢in
matematigi anlama ve matematiksel diisiinme becerilerinin gelismis
olmasi 6nemlidir. Bu noktada 6grencilerin matematige yonelik duyussal
ozelliklerini gelistirmeye onem vererek matematiksel diisiinme becerileri
de gelistirilebilir.

e Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bdliimiinde verilen
matematik derslerinin igerikleri Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda yeniden diizenlenerek verimliligi artirilabilir.

e Ogrencilerin sahip olduklar1 matematigi basaramayacaklaria
yonelik kaygi diizeyi; bu dersin teorik yapidan kurtarilarak 6grencilerin
daha cok uygulama yapabildikleri, kendi performanslarinin farkina
varabilecekleri yontem ve tekniklerle yiiriitiilmesiyle diisiiriilebilir.
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