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Los «Institutos Campesinos» de Turquia.

Una utopia cultural truncada

«Village Institutes » of Turkey an abondaned cultural utopia

Maria Jesus Horta

Istanbul Universitesi’

Resumen

Al proclamarse la Repuiblica de Turquia en 1923 cerca del 90% de los habitantes del
campo turco eran analfabetos. De ahi que uno de los objetivos mds importantes del
Ministerio de Educacién fuera dotar a todos los pueblos de escuelas y maestros que,
ademas de instruir a nifios v adultos, ayudaran a desarrollar el mundo rural de forma
moderna y convirtieran a sus habitantes en ciudadanos de pleno derecho. Para
conseguirlo, se decidié organizar cursos de formacion especificos para los futuros
maestros rurales cuyos estudiantes saldrian ademés del mismo medio. Tras una serie de
investigaciones y varias tentativas previas, en 1940 se crearon los Institutos Campesinos
(Koy Enstitiileri). La idea partié de Ismail Hakk: Tongung, un importante pedagogo que
defendia una educacién integrada en el medio rural en la que tuvieran cabida tanto las
disciplinas habituales como otras materias enfocadas a la mejora de la vida campesina
(técnicas agricolas y ganaderas, sanidad, economia doméstica, contabilidad, etc.) y al
desarrollo cultural (musica, teatro, deportes, etc.). La iniciativa fue puesta en practica
con unos resultados sorprendentes, a pesar de llevarse a cabo en unos afios muy criticos
para el pais. Pero, casi desde los primeros momentos, los Institutos tuvieron que sufrir
numerosas criticas. Estas tendrian como consecuencia la defenestracién de Tongug en
1946 y una transformacion de los Institutos que desvirtudé por completo sus principios

originales. Su desaparicidn definitiva se produciria en 1954.

Palabras clave: Turquia - Educacion — Maestros rurales — Institutos Campesinos

! Este trabajo ha sido realizado con el apoyo del Instituto de Investigaciones Cientificas (BAP) de la
Universidad de Estambul, Turquia (proyecto n®° BEK-2017-23100).
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Abstract

When the Turkish Republic was proclaimed, nearly 90% of the population in the
countryside were illiterate. Therefore, one of the most important objectives of the
Ministry of Education was to provide schools and teachers to all villages. In addition to
that, training children and adults would help to develop the rural world in the modern
sense, transforming its inhabitants into citizens of full rights. To achieve this, they
decided to create specific training courses for the rural teachers-to-be, having in mind
their students would be from the same environment. After some research and
experiments, in 1940 were created the Village Institutes (Koy Enstitiileri). The idea
came from Ismail Hakki Tongug, an important pedagogue who defended an education
integrated with the rural environment. The curriculum included not only the usual
lessons but also the others focused on the improvement of the life in the countryside
(agricultural and livestock techniques, health education, home economy, accounting,
etc.) and in its cultural development (music, theatre, sports, etc.). This initiative was put
into practice with surprisingly good results, although those were very critical years for
the country. Unfortunately, since the beginning the Institutes suffered many criticisms,
which led to the destitution of Tongu¢ in 1946, and a transformation of the Institutes

that twisted completely their original principles. The definitive dissolution occurred in
1954.

Keywords: Turkey — Education — Rural teachers — Village Institutes
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" Uno de los objetivos principales de la Reptiblica de Turquia desde sus inicios en
1923 fue acabar con la ignorancia de las clases mas desfavorecidas y convertir a toda la
poblacién en ciudadanos modernos. Para lograrlo era necesario instaurar un sistema
educativo verdaderamente nacional y moderno, que abarcara a ambos sexos y que no
dejara de lado a la poblacion rural. El pafs contaba por entonces con 13,6 millones de
habitantes, de los que 10,3 millones vivian en el campo (Kdymen, 1999: 1) en unas
condiciones de vida lamentables. Segtin el censo realizado en el afio 1935, un 76,7% de
los hombres y un 91,8% de las mujeres del pais eran analfabetos, siendo el porcentaje
general de un 89,3% en las poblaciones con menos de diez mil habitantes (Isin, 2012:
13). Sélo uno de cada cinco nifios campesinos en edad escolar tenia acceso a la

educacion basica y uno de cada mil llegaba a alcanzar la ensefianza superior (Ozsoy,

2004: 12-13).

Aunque ya en el Congreso de Educacion reunido en Ankara en julio de 1921 se
planteo la necesidad de organizar un nuevo plan educativo nacional, no fue hasta dos
afios después cuando se nombré una Comision de Expertos para que configurara las
lineas generales del mismo (Tanyer, 2012: 19-20). La idea no era seguir sin mas el
sistema de ensefianza implantado en los paises occidentales sino elaborar uno propio
que contemplara las caracteristicas particulares del pais. Sin embargo, la gran movilidad
hasta 1938 de ministros de Educacion y la poca simpatia con la que muchos diputados
habfan visto el cierre de las escuelas religiosas tradicionales® impidieron la renovacién

del sistema de una manera rapida y efectiva.

A pesar de estos inconvenientes, a finales de los afios veinte, bajo la direccion de
Mustafa Necati Ugural, el control de los centros educativos pasé por completo al
Ministerio de Educacion, quedaron fijadas las pautas de la nueva educacién primaria
obligatoria, se reorganizé la secundaria, estableciéndose asimismo la gratuidad de
ambas, y se comenzaron a elaborar nuevos libros de texto. A principios de los afios
treinta se reestructuraron las universidades y la Escuela de Magisterio, asi como
diferentes Escuelas Superiores destinadas a formar a los profesores e inspectores de
ensefianza primaria y secundaria (Tanyer, 2012: 32), proyectandose los primeros cursos

de formacion.

* En 1924 se clausuraron las madrasas y se prohibi6é también todo tipo de educacién religiosa que no
estuviera bajo un estricto control estatal.
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Un obstdculo importante era la enorme escasez de maestros cualificados, cuyo
numero era muy insuficiente para satisfacer las necesidades del pais. Ademas, la
mayoria de los profesores trabajaban en las ciudades® y no deseaban ser transferidos a
las zonas rurales. De ahi que una de las cuestiones més urgentes a la que se enfrentaron
los responsables de Educacién fue la de como formar de manera rdpida a maestros
competentes en grandes cantidades y como lograr que muchos de ellos aceptaran de
buen grado trasladarse a trabajar a las aldeas. Al mismo tiempo surgi6 otro debate
acerca de la necesidad de organizar un programa de primaria especial para la red de
escuelas rurales. Los defensores de ese planteamiento pretendian no sélo acabar con el
analfabetismo, sino introducir en los pueblos a través de las escuelas nuevas técnicas
agricolas y formas de vida modernas. Pero para que este programa diera sus frutos era
fundamental dotar también a los futuros maestros rurales de una formacion especifica a

ese respecto.

El 18 de marzo de 1924 se promulgd la Ley del Campo con la intencion de
reorganizar la vida rural. La ley, a pesar de centrarse en temas juridicos y econdmicos,
abarcaba aspectos muy diversos entre los que figuraba la necesidad de dotar de una
educacién y un sistema sanitario adecuados a los campesinos (Cetin, 1999: 215). A
partir de 1926 se comenzaron a inaugurar distintos centros de especializacion
(denominados Escuelas de Profesores Rurales [Koy Muallim Mektepleri]) destinados a
alumnos que hubieran terminado la escuela primaria. Los alumnos debian estudiar en
ellos tres cursos mas para después ser nombrados profesores de escuelas rurales. El
programa compaginaba asignaturas tedricas con clases practicas sobre temas agricolas y
determinados trabajos artesanos, asi como algunas actividades al aire libre y deportes
(Sahinkaya, 2010). Pero el sistema era lento e insuficiente y muy pronto se empez6 a
dudar de su efectividad al constatarse que la mayoria de los diplomados no regresaban
al campo, lo que llevo a la clausura de las Escuelas en 1932 (Sahinkaya, 2010). Este
fracaso supuso el reforzamiento de la idea original que acabaria imponiéndose: s6lo
maestros salidos del mundo campesino se integrarfan de una forma adecuada en los

pueblos v aceptarian de buen grado trabajar en ellos (Kirby, 1962: 188). Esta opinion

3 Se calcula que hacia 1924 existian en Turquia s6lo 1.400 pueblos con escuela (Tanyer, 2012: 35), en
muchos de los cuales el nimero de alumnos no sobrepasaba los veinte o cuarenta. A menudo, ademas, no
tenian maestro.

8
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era, en realidad, antigua pues ya durante la II Megrutivet* habian surgido voces, que
postulaban lo mismo (Sahinkaya, 2010). Pero no acabd de cuajar hasta 1935, cuando el
entonces ministro de Educacion, Saffet Arikan, decidid nombrar Director General de

Ensefianza Primaria a ismail Hakki Tongug (Cetin, 1999: 228).

En opiniéon de Tongug, el nuevo sistema educativo tenia la obligacion de
revitalizar la vida del campo y convertir a los campesinos en productores cualificados
pero también en personas conscientes de sus derechos y en orgullosos ciudadanos. Sélo
de esa manera la Republica podria perdurar y afianzar su nueva identidad (Ism, 2012:
14-15). Tongug, al igual que muchos otros idedlogos y pedagogos de la época, veia a
los maestros como una especie de misioneros laicos, que no sélo educarian a los
campesinos en las materias cldsicas sino que los instruirfan en los nuevos principios de
la ideologia kemalista y los apartarian de la mala influencia de los religiosos (cit. en

Cetin, 1999: 228-229).

Tras varios viajes por las zonas més desfavorecidas del pais para conocer de
primera mano la situacion (Aysal, 2005: 112), Tonguc organizé como medida inicial en
julio de 1936 el Primer Curso de Instructores Rurales (/lk Egitmen Kursu) en el
distrito de Cifteler, perteneciente al pueblo de Mahmudiye. cerca de la ciudad anatolia
de Eskisehir, una zona agricola que en aquellos tiempos carecia de adelantos. Instalando
el curso en esas tierras, Tongug pretendia que se produjera un intercambio entre los
estudiantes y los campesinos que habitaban la zona que resultara beneficioso para
ambas partes. En este primer curso se inscribieron ochenta y cuatro alumnos, llegados
todos de pueblos cercanos y elegidos entre los que habian acabado el servicio militar
con el grado de cabo primero. Es decir, los alumnos no eran adolescentes inexpertos
sino muchachos ya alfabetizados y con una cierta preparacion, a los que se exigia contar
también con unos conocimientos agricolas bésicos. Porque el propésito fundamental de
este curso no era formar educadores al uso, sino desarrollar una figura que se integrara
con facilidad en las aldeas y sirviera alli de guia para potenciar la agricultura y la
ganaderia. Tras una especializaciéon de cuatro meses y medio, los setenta y cinco

alumnos diplomados fueron diseminados por diferentes pueblos de la regién para

4 Se conoce con el nombre de /7 Periodo Constitucional el periodo histérico otomano que abarca del 23
de julio de 1908 (fecha en que se produjo el levantamiento dirigido por los Jovenes Turcos que llevaria a
la abdicacidn del sultin Abdiilhamit II) hasta el final de la Guerra de Liberacion (23 de abril de 1920).
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realizar sus précticas y luego volvieron a sus aldeas de origen para comenzar a trabajar

(Altunya, 2012: 63-64; Yakut, 2012: 10-15).

El buen funcionamiento del experimento llevd a la promulgacion en junio de
1937 de la Ley de Instructores Rurales que reglamentaba los cursos, y que propicio la
apertura de varios centros mdas similares al de Mahmudiye. Segtn esta ley, los cursos
tenfan una duracion de seis meses (Cetin, 1999: 229) y el contenido de la mayoria de las
clases se centraba en temas practicos para el trabajo rural (Yakut, 2012: 13). Entre 1937
y 1947 el nimero de cursos de instructores rurales aumentd hasta 6.533 vy en ellos
fueron formados unos 214.000 alumnos. Pero la situacién en la que desarrollaban su
labor siempre fue mala: dados los apuros economicos del Estado, los sueldos se
mantuvieron al nivel de la pobreza y les colocaban en una posicidn de penuria

semejante a la de los campesinos que debian instruir (Cetin, 1999: 229).

En junio de 1937 una nueva ley constituyé las Escuelas de Maestros Rurales
(Koy Ogretmen Okullart) y, a partir de entonces, los Cursos de Instructores quedaron
vinculados a dichas Escuelas (Kinli, 2012: 31). El objetivo era ya formar maestros que
desempefiaran su labor en el campo; sin embargo, todavia no estaba muy clara la
filosofia a seguir. Algunos pedagogos como Emin Soysal postulaban la necesidad de
dotar a los maestros rurales de la misma formacién a la que tenian acceso los de las
ciudades, como forma de ayudar a eliminar las diferencias entre la poblacion urbana y
rural; por eso proponian dejar en manos de los instructores rurales la enseflanza de las
técnicas agricolas necesarias (Kinli, 2012: 39). Otros, entre los que se encontraba el
propio Tongug, opinaban que ésa era una vision demasiado idealista de la ensefianza,
poco consciente de los problemas reales del campo turco (Kirby, 1962; 197). Tongug
estaba convencido de que la finalidad debia ser adiestrar a maestros-instructores que
sirvieran a los dos objetivos por igual. Intentaba por encima de todo conseguir la
prosperidad del campo en todos sus aspectos y de una forma mas igualitaria, de ahi que

defendiera una “educacion integrada en el trabajo™.

En cualquier caso, en un primer momento se decidié no descartar ninguna idea y
cada grupo pudo poner en practica las suyas. De esta forma, en octubre de 1937 se
inauguraron dos diferentes Escuelas de Maestros Rurales en el pais. Una de ellas, la de

Kizilgullu, seguia los principios defendidos por Emin Soysal. La otra, la de Mahmudiye,
10
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se apoyaba en las ideas de Tongug®. La escuela de Kizilgullu se instalé en el antiguo
edificio del Colegio Masculino Americano (dmerican Boy’s School) de Esmirna®, que
se encontraba en una de las pocas zonas agricolas modernas y desarrolladas de Turquia,
con un nivel comercial excelente, donde los campesinos tenian la mayor tasa de
alfabetizacion del pais y estaban ya acostumbrados a las nuevas técnicas agricolas
(Kirby, 1962: 199). Las ensefianzas estaban enfocadas principalmente a materias
tedricas (Kinli, 2012: 38) y muy pronto, con la excusa de favorecer a los alumnos més
capacitados o verdaderamente motivados, su director decidi6 solicitar a las familias de
los candidatos el pago de una cuota de entrada (Kirby, 1962: 221). Pero, a pesar de que

todos los alumnos eran del campo, ninguno de los mas de cien maestros que se

diplomaron (Kirby, 1962: 222) en esta Escuela lleg6 a ejercer su trabajo en un pueblo.

La eleccion para la otra escucla de unos terrenos en Mahmudiye, junto al curso
de instructores rurales, nos muestra la importancia que Tongug concedia a la integracion
de la ensefianza reglada en la vida campesina. Aqui la situacion del campesinado era
mas similar a la media habitual del pais, tanto en lo que respecta a condiciones
econdmicas, como sociales y culturales. Los estudios en esta Escuela eran tanto tedricos
como practicos, siendo ambos igual de importantes. Ademds, no se partia de un
programa previo inamovible, sino que se elaboré uno mas flexible que se pretendia
fuera evolucionando segin las necesidades de cada grupo o zona y de mutuo acuerdo
entre todos los participantes en el proceso. Siguiendo estos mismos ideales se inaugur6
en 1938 la Escuela de Maestros Rurales de Karaagag (provincia de Edirne) y, un afio
mas tarde, la de G6lkdy (provincia de Kastamonu) (Kinh, 2012: 35). Y a partir de ese
momento, y muy especialmente tras el nombramiento de Hasan Ali-Yiicel como nuevo

Ministro de Educacién en 1939, triunfo la via formulada por Ismail Hakki Tongug.

El 17 de abril de 1940 el parlamento turco aprobd una nueva ley educativa que
establecia la creacion de los Institutos Campesinos (Koy Enstitiileri) (1C) siguiendo los
principios postulados por Tongug, La misma ley, ademas de ordenar la creacion de diez
IC totalmente nuevos (para los cuales habia que buscar una ubicacion y a los que habia

que dotar), transformaba en IC las Escuelas de Maestros Rurales previas y ligaba

* En los mismos lugares se fundarian mas tarde sendos Institutos Campesinos.

5 El Colegio formaba parte de la red de centros educativos fundados por misioneros norteamericanos
protestantes (dieciséis en total) en el Imperio Otomano a partir del dltimo tercio del siglo XIX. Este
centro en concreto se cred en 1879, aunque no se traslado a este edificio hasta 1911 (Kunli, 2012: 31-32).
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también a ellos los Cursos de Instructores existentes (Yakut, 2012: 15-16). Con
posterioridad se irian abriendo algunos IC mas hasta llegar a un total de veintiuno en
1948. Los IC se crearon basdndose en observaciones concretas de la realidad rural turca
y partiendo de lo experimentado previamente en las Escuelas. Sin embargo, dada la
especial situacion que se vivia en Turquia durante la II Guerra Mundial’, desde el
principio se pretendié que supusieran el minimo gasto posible para el presupuesto
estatal. De ahi que su planificacion, construccion, mantenimiento y suministros
estuviera la mayoria de las veces a cargo de los propios profesores y estudiantes. Eso
supuso un uso abusivo de los menores como mano de obra barata, algo que tendi6 a ser

muy criticado (a2 menudo por aquéllos mismos que no estaban dispuestos a financiarlos

de otra forma).

Tal vez para aligerar esa carga, y las consecuentes criticas, una nueva ley de 19
de junio de 1942 establecié que todos los campesinos entre los 18 y los 50 afios de Ia
comarca circundante a un IC debian trabajar obligatoriamente v de forma gratuita
durante veinte dias al afio para el centro, bien en su construccion o reparaciones, bien en
tareas agricolas o ganaderas (Yiner, 2012: 312). No era la primera vez que el Estado
imponia este tipo de exigencias a los aldeanos (Ozsoy, 2004: 15-16). Sin embargo, esta
nueva medida solo consiguié que los ataques arreciaran ya que, de esta manera, los

campesinos tenian que sobrellevar un trabajo mayor del habitual. Ademas, incrementé

la mala imagen que en muchos pueblos existia de los IC.

Segtin la ley de 1940, los IC debian fundarse en zonas del campo que no
estuvieran cerca de ninguna gran poblacion y estar repartidos por distintas comarcas del
pais, para que los alumnos no tuvieran que alejarse mucho de sus lugares de origen y,
asimismo, para que cada centro se especializara en la produccién de esa region.
Ademas, tenian que contar con suficientes tierras de cultivo fértiles, tanto para que los
estudiantes pusieran en practica los conocimientos que se les impartian como para
potenciar, en la medida de lo posible, el autoabastecimiento (Yiner, 2012: 310). El

Estado intenté fomentar la donacion de terrenos por parte de los terratenientes de cada

7 A pesar de declararse neutral, el miedo a que el conflicto se propagara y la cercania de las tropas
alemanas 1levd a los dirigentes turcos a tomar medidas drasticas, entre otras cosas, a reclutar a muchos
jOvenes para la reserva y a potenciar un minimo de gastos estatales (Kdymen, 1999: 10-13). Por otra
parte, el acercamiento del frente de guerra llevé primero en 1941 a cambiar de localizacién el IC de
Kepirtepe (en Tracia) y a su evacuacion después junto con gran parte de la poblacién de esa provincia.
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zona; pero a menudo no se consiguid (Kirby, 1962: 281-284). Por eso, la mayoria de las
veces los IC se fundaron en tierras pertenecientes al Estado o incautadas, lo cual no
ayudd a que los campesinos acogieran con alegria la creacion de un IC en los
alrededores. Tan s6lo con el tiempo, cuando los IC comenzaron a ayudar a los pueblos
cercanos a revitalizar su agricultura y formas de vida, cuando les permitieron
beneficiarse de algunas ventajas (como, por ejemplo, de una minima asistencia
sanitaria) o se potencié la participacion de los aldeanos en algunos de los especticulos
que organizaban y pudieron saber de primera mano como funcionaban gracias a los
nifios de la regién que estudiaban alli, los campesinos empezaron a cambiar su opinién

sobre estos centros.

La construccion de los nuevos IC se organizo a través de una serie de concursos
de arquitectura. Los proyectos debian tener en cuenta el paisaje y las circunstancias
especificas de cada zona y no podian diferenciarse en exceso del disefio tradicional.
Cada uno contemplaba la creacion de una especie de “pueblo” en el que, ademds de las
zonas de estudio y vivienda para estudiantes y profesores, tuvieran cabida un conjunto
de talleres, jardines, cuadras, zonas de granja y varios espacios comunes dedicados a la
direccion del centro y al esparcimiento. También se disefiaron los caminos de acceso a
cada IC y desde alli a las tierras de cultivo, asi como el suministro de agua y
electricidad. Los proyectos ganadores sirvieron asimismo a la larga como modelo de
“pueblo ideal” cuando se comenzaron a fundar en zonas deshabitadas del pais nuevos
municipios para alojar a la poblacién® que habfa llegado de los antiguos territorios del

Imperio’.

Uno de los objetivos de los IC era fomentar un cooperativismo solidario. De ahi

que su organizacién interna se creara de una forma bastante igualitaria y democratica,

® Desde que el Imperio Otomano comenzé a perder parte de sus vastos territorios, pero muy
especialmente a partir de mediados del siglo XIX (con la independencia de los Balcanes), hubo un
continuo movimiento migratorio de poblacién musulmana que escapaba de esas zonas hacia el Imperio.
Este movimientoe se intensificd al final de la I Guerra Mundial pero, sobre todo, tras la Guerra de
Liberacién Turca (al producirse un intercambio de poblaci6n entre Grecia y Turquia) y la Repiiblica tuvo
que organizar la tarea de instalar a los recién llegados.

9 Para més informacién acerca de dichos proyectos de IC y los nuevos pueblos creados més tarde basados
en ellos se puede consultar: Keskin, Yildiz (2012) “Kdy Enstitiileri igin Agilan Mimari Proje Yarigmasi
ve Sonrasi”, pp. 110-135; y Baysal, Ebru (2012) “Koy Enstitilleri'nde Mekan Kurgusu ve Mimari
Yapilanma”, pp. 136-159, ambos en Ekrem Isin (ed.) Diisiinen Tohum Konugan Toprak. Ciimhuriyet’in
Ky Enstitiileri. 1940-1954, Estambul, Istanbul Arastirmalar: Enstitlisti Yaymnlari, Sergi Kataloglari n® 10,
abril 2012, vol. 1.
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algo que no era usual en la Turquia de esa época. Los alumnos estaban distribuidos en
grupos, a cargo de un tutor, y vivian, estudiaban y trabajaban en equipo. Cada grupo
rotaba para hacerse cargo de distintas labores (Kirby, 1962: 315-317), pero las
funciones que desempefiaban eran organizadas y dirigidas por los propios estudiantes y
ellos eran los responsables de los resultados. Los alumnos participaban asimismo en la
administracién del centro colaborando en la toma de decisiones. Cada sabado por la
mafiana se realizaba una reunién general de todo el IC en la que cada persona podia
exponer sus ideas, quejas o sugerencias para mejorar el funcionamiento. El hecho de
que los estudiantes fueran libres de hablar v que pudieran criticar a profesores y
personal directivo era un elemento nuevo en la vida no sélo educativa sino general del
pais y ayudé a crear fuertes vinculos entre las distintas partes. Pero este punto fue una
fuente constante de criticas tanto para los centros como para los diplomados que fiueron
saliendo de ellos, cuando las fuerzas vivas de los pueblos a los que eran destinados
constataron que no iban domefiarlos con facilidad pues no aceptaban la jerarquia

impuesta sin mas.

Los docentes de los IC tenian origenes muy diversos. Algunos eran licenciados
de Escuelas de Magisterio o universitarios de materias diversas; otros solo habian
acabado el bachillerato o eran artesanos especializados. Una vez que los IC empezaron a
producir sus propios graduados, ellos se convirtieron en una cantera ideal de futuros
docentes (Sahinkaya, 2010; Kirby, 1962: 288-289). Los alumnos estudiaban en clases
mixtas y vivian en un sistema de pensionado. La ensefianza mixta era una novedad en el
pais y la convivencia entre alumnos de ambos sexos fue otra de las criticas a la que los
IC tuvieron que enfrentarse. A eso deberiamos afiadir la inexistencia de clases de
religion o de un edificio dedicado a mezquita, algo muy propio del laicismo oficial de
los primeros afios de la Republica turca y que pretendfa, ademds, evitar la separacion
entre los nifios segiin la comunidad religiosa (sunni o alevi) a la que pertenecieran

(Kirby, 1962: 244-247).
Los candidatos a ingresar debian haber finalizado los cinco afios de ensefianza

primaria en sus aldeas para pasar después cinco afios mas en los IC, por lo que se

diplomaban con unos diecisiete afios (Yiner, 2012: 315). Tenian que ser, ademas, nifios
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con 6ptimos resultados académicos, trabajadores y en un buen estado de salud'®. Al
mismo tiempo, se implant6 la norma de que cada pueblo enviara un maximo de cinco
alumnos al IC. Poco después del primer afio se establecié una prueba de acceso
unificada: los padres que deseaban inscribir a sus hijos tenfan que rellenar una solicitud
que pasaba una seleccién previa; posteriormente, los nifios considerados aptos
realizaban una prueba de conocimientos y explicaban sus ideas y sentimientos en una
redaccion, ambas evaluadas por un comité de profesores (Sahinkaya, 2010; Yiner, 2012:
312). Pero durante los primeros afios de vida de la institucion fue también habitual
admitir a nifios que tan sélo se habian escolarizado por tres afios (Cavdar, 1995: 416)
que se presentaban de improviso en los centros y solicitaban sin mas ser acogidos. Estos
estudiantes terminaban primero los dos cursos que les faltaban de primaria y luego

podian pasar, si lo deseaban, al programa normal de los IC (Sahinkaya, 2010).

La gran dificultad con que el Ministerio de Educacién se enfrent6 a la hora de
encontrar nifias que hubieran acabado la primaria y cuyas familias estuvieran dispuestas
a enviarlas a los IC', propici6 la aparicién de una especie de discriminacion positiva a
su favor: muchas de las que fileron aceptadas ni siquiera realizaron un cxamen previo,
tan s6lo demostraron tener unos conocimientos minimos, y a menudo se las prefirio por
encima de los candidatos masculinos (Tuna, 2009: 24). Al hacerlo, los directivos de los
IC no sélo continuaban la politica del nuevo régimen que pretendia equiparar a las
mujeres con los hombres en todos los aspectos de la vida, sino que seguian también
hasta cierto punto los valores tradicionales del campo turco, donde las mujeres vivian y
trabajaban junto con los hombres sin ningun tipo de separacion marcada (algo que si
ocurria en las ciudades). Tal vez por esta ultima razén, las nifias tenian en los IC un
papel que continuaba en gran medida la imagen tradicional: aunque en conjunto
estudiaban las mismas materias que los chicos, habfa algunas asignaturas especificas

para ellas (cuidado del hogar, cuidado de aves de corral, jardineria, etc.), asi como

10 Esta premisa resulto ser practicamente imposible de cumplir va que casi la totalidad de los campesinos
turcos de esa época, incluso en las zonas més prosperas, sufrian enfermedades crénicas o contagiosas
(sobre todo, tuberculosis y malaria) (Kirby, 1962: 294).

11 2 situacién de las nifias en las zonas rurales era de por si bastante més precaria que la de los nifios por
diversas razones: se las consideraba una ayuda irremplazable tanto dentro de los hogares como en el
campo; pero, sobre todo, el propio sistema patriarcal de la sociedad de la época potenciaba la
independencia econémica de los hombres pero no de las mujeres y no veia con buenos ojos que las
mujeres tuvieran educacion. Ademds de estos factores, los padres desconfiaban de unos centros donde las
nifias iban a vivir separadas de ellos y en régimen de pensionado mixto, con el consiguiente problema que
esto podia plantearles @ posteriori cuando llegara el momento de concertar un buen matrimonio (Tuna,
2009: 24).
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clases practicas femeninas por excelencia (de corte y confeccion, de bordado, manejo de
maquinas de coser, elaboracion de productos lacteos, de conservas, etc.) y los trabajos
mas pesados siempre eran reservados a los nifios. En general, las chicas obtenian
mejores notas en las asignaturas tedricas y parecian mds motivadas, pero a muchas
alumnas les costd bastante aclimatarse, sobre todo cuando el nimero de mujeres era
todavia pequefio. No obstante, todas eran muy conscientes de que los IC suponian una
oportunidad tnica para instruirse y desarrollar una profesion que les permitiria tener

independencia economica y ayudar a sus familias (Tuna, 2009: 25-26). En este aspecto,

la importancia de los IC fue crucial.

Los afios académicos duraban diez meses y medio, con un mes y medio de
vacaciones. Cada dia habia unas diez horas dedicadas al estudio o al trabajo, aunque
esto podia variar segliin cada Instituto y cada afio académico (Kirby, 1962: 314-315). La
mitad de las clases eran materias teéricas (lengua turca, caligrafia, fisica, quimica,
matemadticas, geografia, historia, educacion civica, ciencias naturales, dibujo, educacion
fisica y bailes nacionales, musica, instruccion militar, formacién pedagogica,
administracién agricola, cooperativismo, etc.) o materias profesionales técnicas
(repartidas en diferentes ramas a elegir, a menudo segin el sexo: herrerfa, minerfa,
construccién, carpinteria, textiles, corte y confeccion, bellas artes, elaboracion de
productos lacteos o del mar, economia doméstica y cuidado de los hijos, formacién
sanitaria, etc.) y el resto se dedicaba a actividades préacticas (ganaderia, avicultura,
agricultura, horticultura, jardineria, apicultura, sericicultura, pesca, etc.) (Yiner, 2012:
311). Ademads, los estudiantes tenian una hora al dia de lectura libre cuyo objetivo era
fomentar dicho habito para ampliar su vocabulario, mejorar su expresion y ampliar sus
conocimientos. Posteriormente habia sesiones donde se comentaban y discutian los
libros de forma totalmente abierta y distendida. Cada alumno debia leer al afio, aparte de
los manuales de clase, un minimo de veinticuatro libros (Sahinkaya, 2010). Por eso

todos los IC contaron desde el primer momento con un buen fondo bibliotecario.

La combinacion de estudios técnicos, tedricos y practicos permitia también que,
aquellos estudiantes que no pudieran acabar los IC, salieran de ellos al menos con los
conocimientos necesarios para desempefiar una profesién que les ayudara a sobrevivir
de una manera digna en sus aldeas (Cavdar, 11995: 417). Sin embargo, el porcentaje de

nifios que abandond los estudios o que no pudo terminarlos fue sorprendentemente
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escaso y se concentrd sobre todo en los primeros cursos académicos y entre aquellos
alumnos que se habian presentado en los IC sin haber sido seleccionados por las

comisiones.

Algunas de las materias de estudio fueron introducidas en afios posteriores. Eso
pasd, por ejemplo, con los cursos de asistentes sanitarios, creados en 1943 colaboracion
con el Ministerio de Sanidad (Kirby, 1962: 327-329). Los cursos se originaron ante la
incapacidad de conseguir médicos o enfermeras que trabajaran en los IC y cuidaran
tanto de los estudiantes de los centros como de sus profesores y de los campesinos de
los pueblos de la comarca y tuvieron un éxito considerable (Kirby, 1962: 295). Una
colaboracion similar no fue posible, por el contrario y a pesar de los intentos de Tongug
al respecto, con el Ministerio de Agricultura (Kirby, 1962: 326). En 1943 se abrieron
también clases de fotografia en algunos IC, clases que ayudarian a crear un archivo

documental muy valioso.

Como la mayoria de los nifios permanecian los dias de fiesta en los IC, los
domingos se procuraba que hubiera un amplio programa de actividades deportivas y
espectdculos. Junto a las competiciones masculinas y femeninas (de futbol, lucha libre,
voleibol e incluso natacion), se hacian bailes, musica o se ponian en escena obras de
teatro, tanto popular como occidental (Kirby, 1962: 321-325 y 360-361). También se
potenciaban las visitas de los familiares, a los que se permitia hospedarse de forma
gratuita en anexos al IC y convivir con sus hijos durante unos dias (Kirby, 1962: 268-
269).

Una vez diplomados, eran nombrados profesores en aldeas de la misma zona y
debian trabajar como funcionarios para el Ministerio de Educacién durante veinte afios
en tanto que prestacion obligatoria por la formacién recibida (Yiner, 2012: 311). Al ser
nombrados se les entregaba, ademds, una vivienda y una pequefia tierra de cultivo cerca
de la escuela (Yiner, 2012: 311), junto con un incentivo inicial de 60 liras (Cavdar,
1995: 417) y una serie de herramientas agricolas ¢ instrumentos diversos para que se
pudieran desenvolver mejor en su trabajo (Makal, 1997: 56-57). También se les daba

una mandolina'? y un lote de 150 libros para sus clases y con los que crear una pequeiia

12 a musica tuvo un papel destacado en los IC. No sélo formaba parte de las asignaturas obligatorias sino
que cada dia se dedicaba un momento especifico a su practica. Aunque se tendi6 a potenciar la misica
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biblioteca en el pueblo (Yiner, 2012: 314). Una de sus primeras funciones al llegar a las

aldeas solia ser arreglar o, mas a menudo, construir el edificio que iba a albergar la
escuela. En esta labor estaban obligados a colaborar sus propios estudiantes y todos los
campesinos del pueblo, los cuales debian también ocuparse de las reparaciones
posteriores. Tanto el terreno para el edificio, como los gastos de su construccion y
mantenimiento y el sueldo del profesor salian del presupuesto de los ayuntamientos de
las aldeas, algo similar a lo que ocurrié en Espafia con la famosa Ley Moyano. Pero esta
situacion supuso un grave inconveniente para los pueblos turcos, ya de por si bastante
deprimidos (Yiner, 2012: 311) y vino a unirse a las causas del rechazo popular a los

maestros.

En 1942 se constituyo el Instituto Campesino Superior (ICS) en Hasanoglan,
en las proximidades de Ankara, con el objetivo de permitir el acceso a la educacién
superior a los diplomados de los IC. Enseguida se propicié que los estudiantes asistieran
a determinados cursos en las facultades de Ankara, asi como su participacion en
conferencias, exposiciones, grupos de discusién y actividades relacionadas con sus
preferencias profesionales. Los alumnos estudiaban aqui tres cursos y después eran
nombrados bien profesores o directivos en los distintos IC, bien inspectores o
consejeros de ensefianza primaria (Kirby, 1962: 329-331). El ICS realizé también una
importante labor informativa y de autoformacion al comenzar a publicar de forma
trimestral a partir de enero de 1945 la Revista de los Institutos Campesinos (Koy
Enstitiileri Dergisi). En ella aparecieron crdnicas de las actividades de los IC, resefias de
libros, traducciones, creaciones de los propios estudiantes, columnas de opinion, etc. La
imprenta que se fundo para imprimir la revista se encargd mas tarde de publicar algunos
de los proyectos de fin de curso del ICS, asi como manuales y libros necesarios para los
IC (Kirby, 1962: 333-335).

Los IC formaron a un total de 17.321 maestros y 1.774 asistentes sanitarios.
Gracias a ellos se pudieron abrir 7.943 nuevas escuelas rurales y el nimero de

escolarizados paso de 380.238 a 1.148.701 en muy pocos afios (Makal, 1997: 57).

popular, también se ensefiaba musica cldsica occidental, se crearon bandas y orquestas y hubo incluso
alumnos que accedieron después a estudios superiores en el Conservatorio de Ankara. Por otro lado, la
mandolina era un instrumento facil de aprender y de fabricar en los propios talleres de los IC (Kirby,
1962: 357-362; véase también: Duygulu, Melih [2012] “Koy Enstitiileri’nde Miizik Egitimi”, en Ekrem
Ism (ed.) Diisiinen Tohum Konusan Toprak. Ciimhurivet’in Kéy Enstitileri. 1940-1954, Estambul,
Istanbul Arastirmalar1 Enstitiisii Yayinlari, Sergi Kataloglari n° 10, abril 2012, vol. 1, pp. 160-173).
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Ademas, favorecieron un mayor aprovechamiento de las tierras de cultivo, plantaron
grandes extensiones de drboles para luchar contra la desertizacion, crearon caminos
comarcales que ayudaron a conectar zonas hasta entonces apartadas y llevaron agua y
electricidad a numerosos pueblos (Makal, 1997: 59-63). Por otro lado, posibilitaron el
acceso a la educacion superior de algunos de sus diplomados, tras la creacion del ICS
(Ozsoy, 2004: 13). Pero desde el principio sufrieron grandes criticas que, a la larga,
acabarian con la institucién. En 1946 Tongug y el ministro Yiicel fueron apartados de
sus puestos en el Ministerio de Educacion y sustituidos por personas que no compartian
sus ideales educativos. A partir de ese momento, los IC abandonaron de forma paulatina
sus principios bésicos y fueron desvirtudndose hasta que se clausuraron definitivamente
en 1954. Sin embargo, las verdaderas razones del cierre no deben buscarse en las

criticas ya mencionadas, sino en motivos politicos (Karadmerlioglu, 2001: 286-287).

Cuando los IC se crearon, a principios de los afios 40, Turquia estaba dirigida
por un partido tnico, el CHP'®. Eso hizo que los IC fueran vistos por muchos como un
instrumento para adoctrinar a los campesinos en la ideologia de ese partido. Sin
embargo, la realidad es que los IC chocaron desde el principio con la politica estatal al
regirse por principios verdaderamente democraticos y luchar contra la imagen roméntica
oficial de unos campesinos simples que trabajaban felices en pro del régimen (Cavdar,
1995: 419-420). Fueron de las pocas instituciones que se enfrentaron de forma realista a
una situacion de clara necesidad y que lograron superarla de alguna manera formando a
una nueva generacion de maestros progresistas e independientes. Por eso, cuando la II
Guerra Mundial terminé y comenzaron las presiones para democratizar el pais, algunos
jerarcas del partido decidieron desembarazarse de unos centros que nunca habian sido
de su agrado y usar su caida como propaganda a su favor. Asi fue como en 1946 el CHP
(que para entonces ya no era el Unico partido) promovié las acusaciones de
“comunismo” en su contra. La maniobra pretendia propiciar un lavado de imagen ante
sus aliados internacionales y deshacerse al mismo tiempo del ala mds izquierdista de los
suyos (Karadmerlioglu, 2001: 292-293). Los mismos dirigentes que los fundaron
fueron, pues, los que los convirtieron en una victima propiciatoria, los que defenestraron
a sus directivos y los que se ocuparon de difamarlos. No los terratenientes descontentos

ni preocupados ante “la toma de conciencia de clase de los campesinos™ a su cargo,

13 El Partido Republicano del Pueblo (Cumhurivet Halk Partisi, CHP), fundado por Mustafa Kemal
Atatiirk en 1922.
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como después se encargd de repetir hasta la saciedad la literatura social de los afios 60
(Karadmerlioglu, 2001: 288-290). En primer lugar porque los IC nunca se ocuparon de
adoctrinar politicamente a sus estudiantes ni, mucho menos, tenian entre sus objetivos
promover la lucha de clases. En segundo, porque el CHP jamds hubiera permitido que
un organismo a su cargo realizara semejante aleccionamiento. Y, finalmente, porque
muchos de los terratenientes se mostraron favorables, o cuando menos indiferentes, ante
hacia una institucion que podia suponer una mayor produccion y un mayor
enriquecimiento para ellos. Pero esa fue la propaganda que al propio CHP le interesaba
difundir y esa ha sido la imagen que ha perdurado hasta hoy en dfa. El cierre total
llegaria mas tarde, bajo el gobierno del Partido Democratico, pero la herida mortal habia

sido infligida afios antes.
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